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Szkota powinna uczyé myslec.

Szkota powinna uczyc pytac.

Szkota powinna uczyc szuka.

Szkota powinna uczyé dyskutowac.

Szkota powinna uczyc bronic sig przed fatszem i manipulacjg medialng.
Szkota powinna uczyé mgdrze wybierac.

Szkota powinna uczy¢ oceniac.

Wspolczesnosé stawia mlodego czlowieka i jego nauczycieli wo-
bec nowych oczekiwan i wymogdéw. Zmiany spoteczno-kulturowe
oraz technologiczne XX i XXI wieku uwypuklily istotnos¢ dzia-
tan tworczych; z drugiej strony jednak u wielu 0sob przyczynily sie
do narastania poczucia zagubienia i niepewnosci, bedacego czgsto
skutkiem naglasniania i powszechnej §wiadomosci sytuacji trud-
nych, a nieraz konfliktowych. Wtasciwie w kazdej sferze zycia, to,
z czym dotychczas mierzyli si¢ wylacznie eksperci przygotowani
na konfrontacj¢ z réznorodnymi problemami, dzis, poprzez media,
dotyka kazdego z nas. Takze kultura medialnego przekazu, ope-
rujaca wizualng, prosta symbolika, uniformizacja i schematyzacja
tresci oraz form przedstawien, a czesto celowym nawigzaniem do
estetyki kiczu, staje si¢ wrogiem racjonalnosci oraz wartosci etycz-
nych i estetycznych. Nie da si¢ calkowicie (i chyba niekoniecznie
trzeba) odseparowac dzieci od tych problemowych spraw, nie da sie
zabroni¢ korzystania z dostepnych form komunikacji internetowej
i mediow spolecznosciowych, nalezy sie raczej zastanowi¢, w jaki
sposob przygotowac je poznawczo i uodporni¢ emocjonalnie na ro-
dzace sie¢ wyzwania. Jedng z mozliwych, a prawie catkowicie po-
mijanych w polskiej szkole form takiego dzialania, jest nauczanie
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krytycznego myslenia - bedacego zarazem towarzyszeniem
i wspieraniem dzieci na drodze nabywania racjonalnej madrosci.

Ksigzka zostala zaplanowana jako oferta serii wydawniczej
»Edukacja dla Madrosci”. Myslenie krytyczne wpisuje si¢ w te ideg
jako proces, dzigki ktéremu uczniowie moga owa madros¢ zdoby-
wac i konceptualizowa¢. Proponowana w tej pracy koncepcja kon-
struktywnego krytycyzmu okresla go jako typ racjonalnego my-
slenia skierowanego na nadawanie wartosci i redukowanie brakéw,
dlatego jest forma rozumowania, dzieki ktéremu konstruujemy
wiedze¢ poprzez dostrzeganie w niej luk, brakéw, niescistosci i nie-
jednoznacznosci. Myslenie krytyczne zwiazane jest takze z ma-
drym postepowaniem i dokonywaniem wyboréw. Przez wiele lat
mysélenie krytyczne bylo jednak domeng filozoféw, naukowcow,
pisarzy, krytykow literatury, teatru lub sztuki. Wspdtczesna inwa-
zja mediéw w zycie kazdego czlowieka uzasadnia celowo$¢ ksztal-
cenia umiejetnosci krytycznych u kazdej jednostki, niezaleznie od
wykonywanego zawodu. Takze pojecie krytyki rozszerzylo swo-
je znaczenie. Jest utozsamiane z calym spektrum zachowan - od
prostackiego hejtu, mowy nienawisci i nawyku krytyki bez uza-
sadnien w internecie (np. ,dislajki”), po racjonalne watpienie,
warto$ciowanie, analizowanie, szukanie argumentéw, uzasad-
nianie i dyskutowanie. Tym bardziej wydaje si¢ zasadny podziat
myslenia krytycznego na destruktywne, bezstronne i konstruk-
tywne. To pierwsze bedzie taczylo si¢ z buntem, negacja, oporem,
podczas gdy pozostale moga pomoéc w madrym funkcjonowaniu
i zdobywaniu wiedzy.

Miejsce i rola myslenia krytycznego w obecnym $wiecie wy-
daje sie nie do przecenienia (Wtoch, Sledziewska, 2019). Dla kon-
cepcji tej ksigzki kluczowe jest zalozenie, iz mozliwe jest, a na-
wet konieczne, demitologizowanie myslenia krytycznego, by
z Parnasu filozoficznych, naukowych dysput przenies¢ je na co-
dzienng umiejetnos¢, w ktérg wyposazamy kazde dziecko i kaz-
dego dorostego. Jest to konieczne ze wzgledu na upowszechnie-
nie si¢ problemdéw, wobec ktorych staje kazdy z nas. Nalezy sobie
jednak uswiadomi¢, iz dojrzate myslenie krytyczne (a szczegol-
nie myslenie konstruktywnie krytyczne, ktére bedzie przedmio-
tem przedstawionych w tej publikacji propozycji metodycznych)
wymaga wlaczenia ,,dojrzalych” operacji intelektualnych zwigza-
nych z racjonalnoscig. Nie jest wigc w catosci mozliwe do naucza-
nia na przyklad w edukacji wczesnoszkolnej, ale juz wtedy moz-
na w dziecku zaszczepi¢ nawyk watpienia, uwaznosci, pytania
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i intelektualnej odwagi, ktore sg podstawowe w ksztalceniu kry-
tycznego myslenia. Wydaje si¢ to takze zgodne z trendami ma-
drej edukacji w krajach zachodnich - program ,,Filozofia dla dzie-
ci” M. Lipmana czy propozycje R. Paula byly kierowane do dzieci
w mlodszym wieku szkolnym.

Teoretyczng podstawa niniejszej ksiazki jest monografia My-
slenie krytyczne w kontekstach edukacji wczesnoszkolnej — uwa-
runkowania nieobecnosci (Czaja-Chudyba, 2013), bedaca owocem
kilkuletniej pracy badawczej, w ktérej skupitam si¢ na wykazaniu
nieobecnosci tego typu myslenia w edukacji, a w szczegélnosci na
przyczynach tego stanu, na okresleniu okolicznosci (barier), kto-
re powoduja, Ze obawiamy sie mysle¢ krytycznie — stawia¢ pyta-
nia, docieka¢, analizowa¢ i dyskutowa¢ w szkole. Wiele informa-
cji, ktére nie zostaly w niniejszej ksigzce doglebnie przedstawione,
mozna znalez¢ wlasnie w tej pracy. Od czasu jej wydania wlasci-
wie niewiele si¢ w edukacji pod wzgledem obecnosci myslenia
krytycznego zmienilo (a jezeli, to na gorsze) — badacze i publicy-
$ci nadal negatywnie oceniajg nasze przygotowanie do krytycz-
nej partycypacji w kulturze, mediach i zZyciu publicznym. Z po-
wyzszych powodow bede nieraz sigga¢ do badan, analiz i diagnoz
dokonanych w tamtej ksigzce; pomimo uptywu czasu wydaje sie,
ze nie stracily one na aktualnosci — wrecz przeciwnie - ich wy-
dzwieck w obecnych czasach nabiera jeszcze wigkszej ostrodci. Za
fasadg deklarowanych frazesow o istotnosci i waznosci rozwijania
krytycyzmu widoczna jest pasywnos¢ - bierne zaakceptowanie
bezrefleksyjnosci, powstrzymanie sie od krytykowania, zgoda na
poddanie si¢ bez rzeczowej dyskusji, skfonnosci do pozbawiania
sie jakiejkolwiek kontroli nad rozwigzaniem problemu, konformi-
styczne uleganie innym.

Juz L. Wygotski stwierdzil, ze zmiana rozwojowa dziecka wy-
znaczana jest przez horyzont poznawczy (intelektualny) doro-
stego. To nauczyciel tworzy pomost pomiedzy kompetencjami
ucznia a wymaganiami stawianymi przez zadanie. Nauka mysle-
nia krytycznego musi wigc i$¢ dwutorowo: musi by¢ skierowana
na dziecko i na rekonstrukcje¢ srodowiska, by umozliwi¢ przyje-
cie tej krytyki, oswojenie z nig. Rola szkoty w tej mierze wydaje sie
by¢ nieoceniona, a realizacja tego zadania spoczywa na nauczycie-
lach - madrych Mistrzach. Dlatego kolejne zalozenie, ktore wy-
znacza strukture niniejszej publikacji dotyczy stwierdzenia, ze
nie ma i nie bedzie nauczania krytycznego myslenia bez kry-
tycznie myslacych nauczycieli. Jednak uczenie i doskonalenie
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umiejetnosci krytycznych wymagaja wysitku i przygotowania.
Nie wydaje si¢ mozliwe, by krytycyzmu uczyly osoby, ktére same
maja problemy z krytycyzmem. Aby rozwijac t¢ sprawno$¢, umie-
jetnos¢, nalezy z jednej strony by¢ przekonanym o jej istotnosci,
o tym, Ze jest potrzebna; z drugiej strony - by¢ jej swiadomym
i nie obawiac si¢ konsekwencji. Dlatego pierwsza faza nauki my-
$lenia krytycznego musi by¢ uswiadomienie prowadzacym - pe-
dagogom, psychologom, nauczycielom - ich wlasnych kompeten-
cji lub niekompetencji w tym zakresie. Nie jest to zadanie tatwe,
poniewaz wymaga intelektualnego zaangazowania, a przytaczane
przez E. Wasilewska-Kaminska (2016, s. 163) dane dotyczace USA,
wskazujace na to, iz tylko ok. 10% kadry wykladowcéw w ponad
60 przebadanych osrodkach akademickich rzeczywiscie naucza
myslenia krytycznego, nie napawaja optymizmem.

Mozna takze zauwazy¢, ze poza nielicznymi przykiadami na-
uczanie krytycznego myslenia w Polsce nie ma wiekszych tra-
dycji, a istniejace propozycje nie wyszly poza etap eksperymen-
tow — ,wysp oporu edukacyjnego”, ,alternatyw edukacyjnych”
(Klus-Stanska, 2002; Sliwerski, 2007, 2008; Zbrég, 2009/10, 2010).
W krajach anglosaskich (szczegolnie w USA i w Kanadzie) tema-
tyka nauczania myslenia krytycznego osiagneta apogeum w la-
tach 70. i 80. XX stulecia. W Polsce, ze zrozumialtych wzgledéw,
te idee nie zostaly zauwazone ani dopuszczone do standardéw
ksztalcenia, ani na poziomie akademickim, ani w edukacji szkol-
nej. Dopiero okres transformacji umozliwil propagowanie tego
typu programoéw, niestety, w bardzo ograniczonym zakresie.
Przykladowo - idee popularyzowane przez programy ,Filozofia
dla dzieci”, ,,Szkota z klasg. Czytam, mysle, dzialam (Lego Cogi-
to Ago)” czy kursy TOC nie znajduja wickszego zainteresowania
w szkolach masowych. Takze prace polskich autoréw o mysleniu
krytycznym pojawiajg si¢ raczej incydentalnie'.

Niniejsza monografia nie powstataby, gdyby nie grupa osob
wierzacych, ze edukacyjne wspieranie madrosci, kreatywnosci
oraz konstruktywnego krytycyzmu ma sens i jest waznym zada-
niem dla nauczycieli szkoty podstawowej. Dlatego chcialabym

! Wylaczam z tej analizy kursy i opracowania poswigcone nauczaniu filozofii
i myslenia krytycznego jako metody rozumowania filozoficznego. Do nielicznych,
interesujgcych opracowan naleza: Myslenie krytyczne jako cel ksztalcenia. Na
przykladzie systemow edukacyjnych USA i Kanady E. Wasilewskiej-Kaminskiej
oraz Psychopedagogiczne mity cz. 2 T. Garstki i A. Sliwerskiego.
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serdecznie podzigkowa¢ inicjatorowi serii ,Edukacja dla Ma-
drosci” — Panu Profesorowi dr. hab. Krzysztofowi Szmidtowi za
propozycje publikacji, za wskazanie kontrowersji faczacych sie
z tym tematem, a przede wszystkim za cenne wskazdwki, ktd-
re rozszerzaly horyzont merytoryczny i aplikacyjny pracy; Panu
Profesorowi dr. hab. Stanistawowi Dylakowi za budujace uwagi
w recenzji, a Paniom Redaktor Urszuli Dziecigtkowskiej i Beacie
Otockiej za ,,dopieszczanie” formy i tresci ksigzki. W trakcie pi-
sania wspierata mnie bezgraniczna cierpliwos¢ i opieka mojej Ro-
dziny, a przede wszystkim pomocne stowa Mojego Meza, ktére
pozwolity mi przetrwac trudne chwile, a przede wszystkim prze-
zwyciezy¢ destruktywny samokrytycyzm. Wszystkie te Osoby
wzbogacity moja prace i kazdej z nich chcialabym w tym miejscu
wyrazi¢ mojg wdzigcznosé.

Ksigzka zostala pomyslana jako forma dialogu z czytelni-
kiem. Przyjmujac zalozenie, ze o trudnych sprawach nalezy pi-
sa¢ w maksymalnie jasny, prosty sposéb, czes$¢ teoretyczna zosta-
ta zredukowana do niezbgdnego minimum i napisana jezykiem
zrozumialym dla odbiorcy po raz pierwszy konfrontujacego sie
z problemami nauczania myslenia krytycznego. Z drugiej strony
trudno o mysleniu krytycznym pisa¢ banalnie, skoro istotg tego
procesu jest tropienie trywialnosci, infantylizmu, bezrefleksyjno-
$ci w rozumowaniu.

W pierwszym podrozdziale rozdzialu pierwszego zostang
przedstawione definicje myslenia krytycznego oraz cechy mysle-
nia analityczno-logicznego. Pokrotce zostang scharakteryzowa-
ne formy krytycznej edukacji w perspektywie historycznej i we
wspolczesnej mysli pedagogicznej (m.in. pedagogika krytyczna,
pedagogika emancypacyjna, pedagogika oporu, ruch Critical Mo-
vement, projekt M. Lipmana).

Kolejno (w podrozdziale drugim) omdéwione beda trzy rodza-
je wyrazania i stosowania krytycyzmu. Szerzej opisana zostanie
autorska koncepcja konstruktywnego krytycyzmu. Omoéwione
takze zostang relacje pomigdzy mysleniem twdrczym, madroscia
a tak rozumianym mysleniem konstruktywnie krytycznym.

W podrozdziale trzecim ujete zostang charakterystyki najwaz-
niejszych obszaréw konstruktywnego krytycyzmu - przestrzeni,
w ktérych myslenie krytyczne jest konieczne, a nawet niezbedne.
Analizie zostang poddane zagadnienia krytycyzmu w odniesieniu
do: mediéw, nauki, literatury, sztuki, relacji spoleczno-politycz-
nych i wiedzy o sobie.
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Rozdzial drugi otwiera krotka analiza metod diagnozy mysle-
nia krytycznego. Wyrdznione beda cechy osoby krytycznej, ktd-
re nauczyciel moze intuicyjnie diagnozowa¢. Scharakteryzowane
zostang takze fazy krytycyzmu w rozwoju dziecka.

W podrozdziale Dlaczego boimy si¢ krytyki? oméwione zosta-
na bariery osobowe, spoteczne, edukacyjne, ktére powoduja, ze
obawiamy si¢ wykorzystywaé myslenie krytyczne, a rownoczesnie
nie umiemy przyjmowac krytycznych argumentéw i opinii, mamy
trudnosci z podejmowaniem dyskusji i ocen.

Prace konczy opis autorskiej koncepcji programu rozwijania
myslenia krytycznego ,,PoWazne Sprawy”. Omoéwiony zostanie
zarys metodyki nauczania myslenia krytycznego, a takze przed-
stawione propozycje sposobow przygotowania si¢ nauczyciela do
zaje¢ 1 materialy z charakterystycznymi dla nauczania krytycy-
zmu ¢wiczeniami i tematami. Program nie gwarantuje niezawod-
nych rozwigzan, a raczej oferuje strategie i projekty, ktére moz-
na zastosowa¢ podczas pracy z mtodym czlowiekiem. Nie zostat
wiec on napisany z pozycji ,wiem, jak”, a bardziej z pozycji ,,spro-
bujmy”. To nie tyle program nauczania, co oswajania z mys$leniem
krytycznym - szczegdlnie w odniesieniu do kluczowego ogniwa
tego procesu, a mianowicie nauczyciela.

~KRYTYKOTEST”

W podsumowaniu propozycja intelektualnej zabawy.
Sprébuj, Drogi Czytelniku, krytycznie zastanowic sie nad przeczytanym wste-
pem. Odpowiedz na postawione pytania:
1. Jakie zmiany w czasach wspétczesnych uzasadniajg konieczno$¢ naucza-
nia myslenia krytycznego?
2. Jak oceniasz idee nauczania myslenia krytycznego w szkole podstawowej?

Poprawne rozwigzania odnajdziesz na koricu ksigzki (s. 217). Po udzieleniu wia-
snych odpowiedzi mozesz tam sprawdzi¢ ocene swoich umiejetnosci krytyczne-
go myslenia.

Kup ksigzke
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Rozdziat 1
Co to jest myslenie krytyczne?

1.1. Jak zdefiniowa¢ myslenie krytyczne?

DEFINICJE MYSLENIA KRYTYCZNEGO

Wsrdd sposobéw rozumienia myslenia krytycznego mozna wy-
rézni¢ takie, ktére nawiazuja do umiejetnosci bezstronnego osg-
du, analitycznego rozumowania i wskazujg na jego proceduralny
charakter (myslenie krytyczne jako strategie/ sposob rozumo-
wania) oraz te, ktore kladg nacisk na funkgcje, jaka moze petni¢
myslenie krytyczne w Zyciu jednostki lub spoleczenstwa (kryty-
cyzm jako postawa krytyczna). Tg dwoistos¢ definicji krytycy-
zmu dobrze oddaje my$l E. Wasilewskiej-Kaminskiej (2016, s. 77),
okreslajaca, iz ,jednoczesnie kultywuje ono intelektualny rygor
badawczy i refleksje, dyscypline intelektualng i intelektualng au-
tonomie”.

Autorzy programéw ksztalcenia myslenia krytycznego od-
wolujg sie¢ do dokonan J. Deweya (1988) i jego rozumienia my-
slenia refleksyjnego, tj. aktywnego i nieustannego rozwazania
wszelkich przekonan i wiedzy. J. Dewey sadzil, ze warunkiem
myslenia refleksyjnego jest stan watpienia i prowadzenie syste-
matycznych badan oraz ze wigze si¢ ono z potrzebg analizy roz-
norodnych argumentéw, odpowiedzialnoscig i szczeroscig. Au-
tor ten taczyl z mysleniem refleksyjnym takze stan niepewnosci,
sprzecznosci oraz akt ,zawieszenia sadu” (Dewey, 1988, s. 14).
Tradycyjnie krytycyzm bywa tez utozsamiany z racjonalnoscia,
dlatego R. Ennis definiuje krytyczne myslenie jako: ,racjonalne,
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refleksyjne myslenie, skupiajace si¢ na decydowaniu w co wierzy¢
i corobi¢” (Ennis, 2003, s. 295).

Przedstawiciele amerykanskiego ruchu Critical Movement
- R.Paul (1996) i L. Elder (2006) definiuja myslenie krytyczne jako
dynamiczny proces, w ktérym jednostka ustawicznie i stale po-
prawia swoje rozumowanie poprzez wykorzystanie i narzucanie
sobie standardéw intelektualnych (prawidlowego analizowania,
syntetyzowania i oceniania informacji uzyskanych z obserwacji,
doswiadczen, wnioskowania, komunikowania). Normy tak rozu-
mianego myslenia krytycznego zostaly przedstawione w tabeli 1.

Tabela 1. Standardy myslenia krytycznego w koncepgji R. Paula

Charakterystyka krytycznych sagdow

jasne (klarowne)

precyzyjne
$ciste

doktadne, trafne

konkretne

spdjne

logiczne

glebokie, wnikliwe

kompletne

wazne, istotne

adekwatne w stosunku do tematu

bezstronne

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie tekstéw R. Paula i jego wspot-
pracownikow (Paul, 1996).

M. Lipman (1996, s. 12) precyzuje, ze myslenie krytyczne, opie-
rajac sie na kryteriach poznawczej odpowiedzialnosci, obiektyw-
nosci, uzytecznosci oraz logicznosci, jest zwigzane z umiejetnoscia
~taczenia wielu umiejetnosci poznawczych” i obejmuje tworzenie
przemyslanych sadéw, samokorygowanie i wrazliwo$¢ na kontekst.

Dla potrzeb metodyki nauczania myslenia krytycznego istot-
ne jest okreslenie, jakie elementarne zdolnosci i umiejetnosci na-
uczyciel powinien wspierac i rozwija¢. Stanowia one czesto punkt
odniesienia pracy dydaktykéw, konstruujacych szczegdtowe pro-
pozycje programowe. Przykladem takiego podejscia sa propozycje
D. HalperniS. Cotrell, opisane w tabeli 2.
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Natomiast R. Ennis (2001, 2003) odrdéznia umiejetnosci (analizy
zalozen, oceny wiarygodnosci zrédet, identyfikowania stanowisk
i podejs¢, tworzenia i redefiniowania pytan) od postaw, nazywa-
nych dyspozycjami (nastawienie pytajne, uwazno$¢ na podstawy
sadow i twierdzen, uwzglednianie maksymalnie wielu uwarunko-
wan i kontekstéw, potrzeba bycia dobrze poinformowanym, po-
wstrzymywanie si¢ od osagdu, gdy dowody wydajg si¢ niewystar-
czajace). To rozréznienie na umiejetnosci (techniki, zdolnosci)
i dyspozycje (postawy) jest takze kluczowe dla propozycji naucza-
nia myslenia krytycznego, proponowanej w niniejszej ksigzce.

W alternatywnym nurcie rozumienia zdolnosci krytycznych
umiejscowi¢ mozna koncepcje $wiadomosci krytycznej M. Cze-
repaniak-Walczak (2006, s. 153), rozumianej jako zdolnos¢ do
»krytycznego myslenia o problemach, dostrzeganiu ich i skutecz-
nym rozwigzaniu”, wyrazajacej si¢ zauwazaniem ograniczen i de-
prywacji, jakim podlega jednostka, wybieraniem sposobéw ich
usuwania i osigganiem ,,nowych praw i p6l wolnosci” (Czerepa-
niak-Walczak, 1995, s. 138), pozwalajacej na obiektywne, ade-
kwatne do rzeczywistosci rozpoznawanie probleméw, np. naci-
skow wladzy. Jest ona zwigzana z niezgoda na niesprawiedliwosc¢,
a wykorzystywana do analizy proceséw spotecznych.

HISTORIA | TRADYCJA MYSLENIA KRYTYCZNEGO

Wielu badaczy przyjmuje, ze kluczem do myslenia krytycz-
nego jest filozofia. Wspdlna dla filozofii i pedagogiki jest per-
spektywa rozumienia krytycznego myslenia jako racjonalne-
go, zwigzanego z tworzeniem lub zmiang wlasnego stanowiska
w konfrontacji z innymi punktami odniesienia oraz u§wiadamia-
nie sobie sprzecznosci. Nalezy takze zauwazy¢, ze wielu popula-
ryzatoréw idei myslenia krytycznego w edukacji to wlasnie filo-
zofowie, by wspomnie¢ chociazby dwdch najbardziej aktywnych
- M. Lipmana (2008) i R. Paula (1996).

Od czaséw starozytnych postawa krytyczna, postawa scepty-
cyzmu i watpienia byla podstawg wielu systeméw filozoficznych.
Termin ,krytyka” pochodzi z greckiego krinein, co oznacza ,roz-
réznia¢”. Poszukujac poczatkow tradycji filozoficznej i edukacyj-
nej, ktdra uksztaltowata wspoélczesny obraz myslenia krytycznego,
mozna wskaza¢ m.in. platonskie Dialogi, a nastgpnie: o§wiecenio-
wy racjonalizm Kartezjusza, Kanta czy falsyfikacjonizm Poppera.
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Do sokratejskich sposobéw prowadzenia dialogu i stawiania py-
tan (majeutyki) nawiazuja wszystkie programy wspierania myslenia
krytycznego. Istotny wklad we wspolczesne rozumienie krytycy-
zmu whniosla teoria K. Poppera, ktéry uwazal, ze dzigki stosowaniu
krytycyzmu mozemy dostrzegac¢ bledy i je poprawiaé. Popper przyj-
mowal, ze nie istnieja zadne uprzywilejowane kategorie prawdy,
zrodta wiedzy lub poglady. Filozof ten wprowadzit kluczowa po dzi$
dzien zasade, ktéra zwigzana jest z procedura sprawdzania i obala-
nia twierdzen (tzw. falsyfikacjonizm czy tez racjonalny krytycyzm
- poglad gloszacy, ze wszystko moze zosta¢ podane w watpliwosc).

Nauka myslenia krytycznego, ktora bedzie przedstawiata niniej-
sza ksiazka, zwiazana jest przede wszystkim z nurtem poznawczym.
Dlatego zasadne jest rozréznienie pomiedzy pojeciem ,myslenie
krytyczne” a terminem ,pedagogika krytyczna”, spopularyzowa-
nym przez szkole frankfurcka i laczonym z Adorno, Horkheimerem,
Frommem, Marcusem, a p6zniej z refleksjami J. Habermasa, udosko-
nalonej i wzbogaconej przez H. Girouxa (1993), P. McLarena, P. Frei-
re’a. Roznice te thumaczy P. McLaren (1991, s. 43), piszac: ,.teoretycy
programow nauczania [...] czesto myla pojecie »pedagogiki krytycz-
nej« z pojeciem »myslenia krytycznego«. [...] myslenie krytyczne
w tym przypadku odnosi si¢ do rozwoju umiejetnosci poznawczych
w celu rozwigzywania coraz bardziej zlozonych probleméw intelek-
tualnych”. Warto jednak podkredli¢, Ze edukacja krytyczna powin-
na realizowa¢ podwdjne cele - stuzy¢ rozwijaniu zdolno$ci myslenia,
a jednoczesnie pelnic¢ role krytyczng, emancypacyjng (cz¢sto nazy-
wang ,,duchem krytycyzmu”, por. R. Paul). Winna by¢ polaczona
z wspieraniem u uczniéw: cywilnej odwagi, prawdy, bezstronnosci,
podejmowania ryzyka, wnikliwosci i sceptycyzmu.

Rozumienie krytyki w orientacji pedagogiki krytycznej mozna
aczy¢ z niezgoda na niesprawiedliwo$¢ spoteczna, z interpretacja
proceséw spolecznych. Przedstawiciele tego nurtu wykorzystuja
mysélenie krytyczne do rozpoznania konfliktu pomiedzy dziata-
niami indywidualnymi, kultura, praktykami spofecznymi, intere-
sami réznych grup spotecznych i ich relacja do wtadzy panstwo-
wej. Myslenie krytyczne jest z tej perspektywy rozumiane jako
wyzwolenie, emancypacja, transformacja.

Poszczegolne teorie pedagogiczne z kregu nurtu krytycznego
kladg nacisk na rézne aspekty, na rézne jego funkcje: pedagogika
antyautorytarna skupia si¢ na obronie wolnosci i autonomii jed-
nostki, a krytyczna refleksja jest obrong przeciwko totalitaryzmo-
wi i uprzedmiotowieniu; pedagogika oporu — podkresla role opo-
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ru jako aktywnego, krytycznego zaangazowania i intelektualnego
upodmiotowienia. Myslenie krytyczne pojawia si¢ tu najczesciej
w celu destrukeji: burzenia utartych regul, struktur, nawykéw
myslenia. Pedagogika emancypacyjna, traktujac emancypacje jako
uwalnianie si¢ z istniejacych ograniczen, wykorzystuje myslenie
krytyczne w nieco bardziej transgresyjnym charakterze - jako sa-
modzielno$¢ poznawczg pozwalajaca zaréwno na uwalnianie sie
spod ograniczen, ale takze na zdobywanie nowych mozliwosci,
kreowanie aspiracji i dostrzeganie zyciowych szans.

Lata 80. XX wieku zaowocowaly powstaniem w Amery-
ce $rodowisk zainteresowanych systemowym i poznawczym
ksztalceniem myslenia krytycznego. Jak pisze E. Wasilewska-
-Kaminska (2016, s. 41): ,,To szczegodlnie ciekawy i niezwykle dy-
namiczny okres w historii myslenia krytycznego jako opera-
cyjnego celu ksztalcenia w USA i w Kanadzie. To bezsprzeczne
apogeum rozwoju teoretycznych koncepcji dydaktycznych mysle-
nia krytycznego, nowych metod i programéw jego nauczania”. Na
przestrzenilat mozna wyr6zni¢ nastepujace ich rodzaje:

1) programy skierowane do okreslonej grupy, najczesciej studentow
lub kadry o$wiatowej oraz programy diugofalowe, czesto wspie-
rajace myslenie krytyczne w wieloletniej perspektywie lub zakta-
dajace wieloletnie implementacje (np. projekt R. Paula i L. Elder);

2) programy rozwijajace wyrdznione sprawnosci, zestawy umie-
jetnosci krytycznego myslenia lub podkreslajace wazno$¢ ja-
kiego$ jego aspektu (np. projekt D. Kuhn) i projekty holi-
stycznie ksztalcace postawe, orientacje krytyczng (np. projekt
»Filozofia dla dzieci”);

3) programy ,remodelujace”, przeksztalcajace caly system o$wia-
towy (program Surry College) i programy inkluzyjne, o cha-
rakterze lokalnym.

Za wspolczesnego prekursora uczenia myslenia krytyczne-
go i jednego z najwigkszych akademickich autorytetéw w tym
zakresie nalezy uzna¢ R. Ennisa, tworce jednej z pierwszych ca-
tosciowych koncepcji - szczegétowego modelu umiejetnosci kry-
tycznych. Jednak niezwykle istotng role w popularyzacji naucza-
nia myslenia krytycznego' odegral Richard Paul - filozof, twdrca

! Wobec wieloéci owych programéw z niniejszego opisu zostaly wylaczone
te, ktore dotyczyly starszej mlodziezy, studentow lub 0séb dorostych. Opis skupia
sie na dwoch modelowych - i najbardziej znanych propozycjach - R. Paula
i M. Lipmana, przeznaczonych dla dzieci i mtodziezy.
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jednej z najbardziej znanych, holistycznych propozycji nauczania
myslenia krytycznego. Przez ponad 30 lat osrodek Critical Move-
ment (Sonoma State University) byt miejscem corocznych konfe-
rencji, a przede wszystkim opracowania doskonalych programow
na wszystkich etapach edukacji. Sam R. Paul byl autorem wielu
podrecznikow, zalozycielem licznych centréw i fundacji, promuja-
cych wlaczanie myslenia krytycznego do amerykanskich progra-
moéw nauczania (Paul i in., 1995; Elder, Paul, 2007).

Koncepcja R. Paula obejmuje wyrdznienie ,,stabej” i ,,mocnej”
formy myslenia krytycznego. Staba odmiana myslenia krytycz-
nego zwiazana jest z wykorzystaniem elementarnych zdolnosci
krytycznego myslenia do wlasnych celow (najczesciej dotyczy to
obrony wlasnego stanowiska, krytyki argumentacji innych), cze-
sto egocentrycznych, czy jak nazywa je R. Paul - samooszukiwa-
nia si¢ (self-deception). Mocny sens myslenia krytycznego zazna-
cza sie w jego bezstronnosci oraz w wykorzystaniu elementarnych
strategii w stuzbie obiektywnej, ,wywazonej prawdy”, racjonalno-
$ci, autonomii i samoswiadomosci. Koncepcja ta jeszcze bardziej
podkresla zréznicowanie miedzy technikami krytycznego mysle-
nia a postawg krytyczng. Centralna dla ,mocnego” rozumienia
mys$lenia krytycznego jest idea bezstronnosci sadzenia, zwigzana
z intelektualng pokora (poczuciem, ze nie wiem wszystkiego), em-
patia (dopuszczeniem i analizg stanowisk przeciwnych wlasnym),
uczciwoscig (niestosowaniem ,podwdjnych standardéw”), od-
waga (podejmowaniem problemodw, ktére nie zawsze sa wygodne
i bezpieczne), wytrwaloscig (wnikliwoscig i cierpliwos$cig), auto-
nomig (niezaleznoscig), wreszcie z rozumnoscia.

Metoda R. Paula proponuje sformulowanie celu, okreslenie klu-
czowych pytan zwigzanych z danym tematem, zidentyfikowanie
pojawiajacych sie probleméw, zalozen i punktéw widzenia, kto-
re precyzuja omawiane zagadnienie, gromadzenie i analize da-
nych, zrédel informacji i faktow. Zajecia konczy rozpatrywanie
mozliwych nastepstw i wnioskéw. R. Paul i jego wspotpracowni-
cy opracowali takze szczegélowe podreczniki dla réznych eta-
péw edukacji, w ktorych wskazywali na mozliwosci przeksztalce-
nia (remodeling) programu i zaje¢ w kierunku ksztalcenia myslenia
krytycznego. W podrecznikach tych odnosza sie¢ do probleméw
bliskich dziecku, ale takze do niejednoznacznych i trudnych za-
gadnien wynikajacych z biezacej sytuacji spolecznej (np. analiza
przemoéwien dziataczy, fragmenty przekazéw medialnych, proble-
my przemocy), a takze do dziedzinowego kontekstu problemowego
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