WSTEP

Wychowanie
przez sztuke dawna i wspolczesna

Rozwazajac powiazania migdzy sztuka wspélczesng a pe-
dagogika, trzeba rozpoczaé od tradycji wychowania okreslane-
go jako wychowanie estetyczne. Pomimo tego, iz sam termin
swychowanie estetyczne” pojawit si¢ do$¢ pézno, gdyz dopiero
pod koniec XVIII wieku w Listach o estetycznym wychowaniu
cztowieka Fryderyka Schillera', ludzko$¢ odkryta wychowaw-
cza role sztuki znacznie weze$niej. Wspominat o niej Pitagoras,
wskazujac muzyke jako sztuke¢ oddziatujaca pozytywnie na
wewnetrzng harmonie cztowieka. Dla Platona recepta na do-
bre wychowanie cztowieka brzmiata: ,Trudno znalez¢ lepsze
od tego, ktére za dawnych czaséw wymyslono: to jest przeciez
dla ciat gimnastyka, a dla duszy stuzba Muzom™. W staro-
zytnosci doceniano nie tylko eksponowanie moralizatorskich
aspektéw oddzialywania sztuki (wzory moralnego postgpowa-
nia, przywracanie wewngtrznej harmonii), lecz takze sztuke
dziatajaca na zasadzie arystotelesowskiego katharsis, wywotu-
jaca silne emocje, prowadzaca do oczyszczenia i tym samym
wzbogacenia czlowicka. Dwa opisane wyzej nurty — platoiski
i arystotelesowski — odpowiadaja nietzscheaniskiemu podzia-

! Friedrich Schiller, Pisma teoretyczne: , Listy o estetycznym wychowaniu
czlowicka” i inne rozprawy, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2011.

2 Platon, Pasistwo, t. 1, PWN, Warszawa 1958, s. 118. Trzeba mieé
w pamieci wygnanie poza mury idealnego Pastwa Homera — poezjg uwazat
Platon za nosicielke ,mitéw ktamliwych”.
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towi na sztuki apollinskie i dionizyjskie, przez co wyznaczaja
kierunki filozoficznego myslenia o relacji cztowiek — sztuka.

Wezesnie pojawito si¢ sformutowanie, ze sztuka stuzy
,upickszaniu ludzkich dusz”. Wychowawcza role sztuki mocno
taczono takze z pigknem. W wieku XIX John Ruskin glosit
Lreligic pickna”, widzial w sztuce tozsamej z pigknem prze-
obrazajaca site spofeczna®. Wychowanie estetyczne na poczat-
ku kojarzyto si¢ z elitaryzmem, ogtada towarzyska, dopiero od
drugiej potowy XIX wieku zaczgto stopniowo przenosi¢ punkt
ciezkosci na upowszechnianie sztuki szerokiemu gronu odbior-
céw. Podkreslono takze niebagatelne znaczenie kreatywnosci
i twérczego potencjatu, ukrytych w kazdej ludzkiej istocie. Wy-
obraznia, ekspresja, sztuka tworzona nieprofesjonalnie (wlasna
aktywno$¢ twércza) staly si¢ podstawa nowego myslenia i dzia-
tania pedagogicznego w pierwszej potowie XX wicku, obecne-
go w Europie i Stanach Zjednoczonych, nazwanego Nowym
Wychowaniem. Zwiazany z ruchem John Dewey propagowat
taczenie doswiadczenia estetycznego z calo$ciowym (zycio-
wym) do$wiadczeniem czlowieka®. Przywolujac tradycje wy-
chowania estetycznego (cho¢by w taki skondensowany sposéb),
trzeba wspomnie¢ jeszcze o istotnym wkladzie Herberta Reada
i jego ksiazce Education through Art® 7 1943 roku, ktéra stata si¢
podstawa koncepgji ksztattowania czlowieka zintegrowanego,
wzbogaconego z jednej strony dzigki interakcjom z dzietami
sztuki, z drugiej za$ dzigki wlasnej aktywnosci twérczej.

Na gruncie polskiej pedagogiki zagadnienie wychowania
estetycznego pojawilo si¢ na poczatku XX wieku. Jako prekur-
soréw pedagogicznego myslenia o relacji sztuka — wychowanie

% Zob. John Ruskin, Sztuka, spoteczeristwo, wychowanie: wybdr pism, Za-
kfad Narodowy im. Ossolifiskich — Wyd. PAN, Wroctaw 1977.

 Zob. John Dewey, Sztuka jako doswiadczenie, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, Wroctaw 1975.

> Herbert Read, Education through Art, Faber and Faber, London 1958;
wydanie polskie: Wychowanie przez sztukg, Zaktad Narodowy im. Ossolisi-
skich, Wroctaw 1976.
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warto wskaza¢ Janing Mortkowicz, autorke ksiazki O wycho-
waniu estetycznym® (1903), w ktdrej, opierajac sie na filozofii
Johna Ruskina, postulowata wprowadzenie wychowania es-
tetycznego do szkét, aby przygotowaé dzieci do odczuwania
pickna i rozwina¢ w nich smak estetyczny. O wielkim zna-
czeniu sztuki w zyciu cztowieka przekonany byl takze Stefan
Szuman, autor triady bedacej podstawa powszechnego wycho-
wania estetycznego: upowszechnianie, udostc;pnianie i uprzy-
stgpnianie sztuki (3 x U). Szuman wprowadzit takze pojecie
swychowawcy estetycznego”, czyli swoistego posrednika mie-
dzy sztuka a wychowankiem, ksztattujacego wrazliwosé¢ i kul-
turg estetyczng spoteczefistwa’.

Polska propozycja teorii wychowania estetycznego si¢ga
lat 60. XX wieku. Uksztatltowana przez Bogdana Suchodol-
skiego i Ireng Wojnar, stanowi interdyscyplinarng koncepcje
nalezaca do nauk o wychowaniu/edukadji, ale jednoczesnie
powiazana z innymi dyscyplinami zajmujacymi si¢ czlowie-
kiem, spoteczeristwem i kultura: z filozofia, estetyka, socjo-
logia i psychologia®. Podstawowym zatozeniem wychowania
estetycznego jest postrzeganie cztowieka jako istoty tworczej
i otwartej, realizujacej wlasne mozliwosci w interakgji ze $wia-
tem, jaki wspéttworzy (wychowanie estetyczne wywodzi sig
zatem z tradycji europejskiego humanizmu)’. Sztuka jest istot-
na z perspektywy wychowawczej, gdyz wzbogaca poznawcze,
moralno-spofeczne i ekspresyjne dyspozycje czlowieka. Jak
podkresla Irena Wojnar: ,teoria wychowania estetycznego
obejmuje refleksj¢ o sztuce i refleksje o cztowieku, stanowi
prébe uzasadnienia sensu i tresci ksztalcenia, a zwlaszcza sa-

¢ Janina Mortkowiczowa, O wychowaniu estetycznym, G. Centnerszwer
i Ska, Warszawa 1903.

7 Zob. Stefan Szuman, O szruce i wychowaniu esterycznym, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1990.

8 Irena Wojnar, O edukacji estetycznej — glos pedagoga humanisty, w: Wi-
zje i re-wizje. Wielka ksigga estetyki w Polsce, red. Krystyna Wilkoszewska,
Universitas, Krakéw 2007, s. 873.

* Tamze.
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moksztalcenia istoty ludzkiej dzigki bogactwu wartosci za-
wartych w réznych dzietach czy wytworach artystycznych,
pobudzajacych doznania estetyczne, a takze dzigki réznym ro-
dzajom indywidualnej swobodnej aktywnosci twérczej ludzi
niebedacych artystami”". Intencja tak pomyslanej teorii jest
,»Spojrzenie na wartoéci przestania sztuki wszech czaséw przez
pryzmat wspoélczesnego «zaméwienia edukacyjnego», rozwoju
i wzbogacania cztowieka i zobaczenie proceséw edukacyjnych
w $wietle mozliwosci wychowawczych sztuki™".

Teoria wychowania estetycznego obejmuje dwie kom-
plementarne propozycje edukacyjne: wychowanie do sztuki
i wychowanie przez sztuke. Wychowanie do sztuki to ksztat-
cenie wrazliwosci i kultury estetycznej czlowieka, koniecznej
do poznawania, przezywania i oceniania sztuki. To ,wezsze”
rozumienie wychowania estetycznego polega na organizowa-
niu spotkan ludzi ze sztuka, pobudzaniu przezy¢ estetycznych,
uczeniu jezyka sztuki itp. Wychowanie przez sztuke (czyli wy-
chowanie estetyczne w sensie ,szerszym”) to oddziatywanie
sztuki na calego czlowieka: ksztalcenie petnej osobowosci czto-
wieka w sferze intelektualnej, moralno-spotecznej i ksztattowa-
nia wyobrazni i postawy twérczej'?. Bogdan Suchodolski wska-
zywal na trzy gtéwne zakresy wychowawczego oddzialywania
sztuki: pierwszy poznawczy (sztuka przedstawia réznorodnosé
sytuacji, w ktorych moze znalez¢ si¢ cztowiek; stanowi tym sa-
mym czynnik porozumienia ,czlowieka z cztowiekiem”, dzie-
ki czemu powstaje prawdziwa ludzka wspélnota), drugi kom-
pensacyjny (sztuka przenosi ludzi w $wiat wyobrazony, czym
wzmacnia ich sily zyciowe), trzeci — sztuka sygnalizuje i reje-
struje niepokoje wspétczesnego $wiata i czlowieka, pobudza do

1 Trena Wojnar, Sztuka i edukacja — zagadnienia podstawowe, w: Ire-
na Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Wydawnictwo Akademickie
,Zak”, Warszawa 2000, s. 148.

' Tamze.

12 Trena Wojnar, Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki,
Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980, s. 12.
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myslenia i szukania rozwiazan. Wychowanie estetyczne jako
dzialanie pedagogiczne ma polega¢ na organizowaniu spo-
tkani ze sztuka, pobudzaniu aktywnosci wyzwalajacej ekspre-
sj¢ i wyobraznie, inspirowaniu dziatan twérczych (szczegélnie
waznych w przypadku dzieci mlodszych — tzw. sztuka dziec-
ka) oraz zachgcaniu do indywidualnych kontaktéw ze sztuka,
istotnych w procesie permanentnej samoedukacji.

Cheac wydoby¢ esencje podstawowych zalozen polskiej
teorii wychowania estetycznego, trzeba podkresli¢ znaczenie
sztuki dla ksztattowania czlowieka, dla jego wszechstronne-
go rozwoju, a przede wszystkim dla wychowania postawy
yumystu otwartego”. Wedtug Ireny Wojnar jest to postawa
napigtej uwagi, czujnosci i wrazliwosci, zalezna od $wiado-
modci i szerokiej orientacji cztowieka w $wiecie i jego moz-
liwosciach'. Stanowi syntezg czterech elementéw: percepdii,
przezy¢ i do$wiadczen, poznawczej roli sztuki oraz postawy
tworczej. Postulat ,,otwierania umystu”, dostrzegania zawito-
§ci i réznorodnosci $wiata zewngtrznego, jak i bogactwa $wiata
wewngtrznego kazdego czlowieka, moze by¢ ksztattowany za
pomocg réznorodnych $rodkéw pedagogicznych, ale sztuka
stanowi tutaj przestrzen bardzo istotna.

W kontekscie tych szczytnych idei wychowania estetycz-
nego warto postawi¢ nowe pytania, ktére pojawity si¢ na prze-
tomie XX i XXI wicku: jaka sztuka we wspélczesnym $wiecie
gwaltownych zmian moze spetni¢ zadania wychowawcze?
Czy znajdzie si¢ tutaj miejsce takze dla sztuki wspétcze-
snej, wykraczajacej poza pojecie sztuki i pigkna, do ktérych
dotychczas odnosita si¢ teoria wychowania estetycznego'?

¥ Bogdan Suchodolski, Wspdtczesne problemy wychowania estetycznego,
w: Wychowanie przez sztuke, wybdr, wstep, red. Irena Wojnar, Pafistwowe
Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1965, s. 22.

' Irena Wojnar, Estetyka i wychowanie, Pafistwowe Wydawnictwo Na-
ukowe, Warszawa 1970, s. 290-291.

5 Krystyna Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja w swiecie zmian,
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2013, s. 171.
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Krystyna Pankowska przyznaje, ze teoria wychowania este-
tycznego ma niezwykle szlachetny charakter wychowawczy,
ktéry weiaz pozostaje aktualny, ale w kontekscie wspétezes-
nych zmian na gruncie sztuki i kultury dotychczasowe za-
tozenia wychowania estetycznego wymagaja pewnych rewizji
i reinterpretacji'®.

W dyskusjach teoretykéw wychowania przez sztuke czesto
mozna ustysze¢ glosy podwazajace wychowawcze oddzialywa-
nie sztuki wspélczesnej. Stowa Reada (z jego ksiazki wyda-
nej w 1965 roku") o groznym i nihilistycznym charakterze
wspotczesnej sztuki (antysztuki), ktéra utracita podstawowe
dla wartosciowej sztuki powiazania z ludzkim Zyciem: auto-
integracja i porozumiewaniem si¢ z innymi'®, sa przywolywa-
ne w teoretycznych debatach jako argument za antywycho-
wawczym charakterem wspélczesnych dziatad artystycznych
oraz (co si¢ z tym wiaze) za oparciem wychowania przez sztuke
na ,trwatych wartosciach sztuki dawnej”. Niewzruszona po-
zycja sztuki dawnej z dzisiejszej perspektywy nie jest juz jed-
nak tak oczywista i jednoznaczna. Problem z tak tradycyjnie
postrzegang relacja sztuka — wychowanie polega na tym, ze
teoria wychowania estetycznego, jak zauwaza Krystyna Pan-
kowska, powstawata w przestrzeni kulturowej i wychowawczej
z wyraznie wytyczonymi granicami estetycznymi i etycznymi.
W kontekscie wspélczesnego postmodernistycznego plurali-
zmu wychowanie (a takze wychowanie przez sztuke) staje si¢
znacznie trudniejszym zadaniem niz w perspektywie pedago-
giki fundamentalistycznej, odnoszacej si¢ do $cisle okreslo-
nych tresci i zasad".

We wspdtczesnych dyskursach pedagogicznych pojawia-
ja si¢ takze glosy krytyczne wobec tradycyjnie ujmowanego

16 Tamze, s. 170.

7 Herbert Read, O pochodzeniu formy w sztuce, PIW, Warszawa 1973.

'8 Trena Wojnar, Edukacja estetyczna — zmierzch czy szansa, w: Irena Woj-
nar, Humanistyczne intencje edukacji, dz. cyt., s. 170.

¥ Krystyna Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja. .., dz. cyt., s. 178.
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wychowania estetycznego. Ustysze¢ mozna zarzuty, jakoby
pedagogika dysponowala wlasng koncepcjg kultury i sztuki,
wyznaczong przez tradycjg, tworzaca osobna opcjg $wiatopo-
gladowa i aksjologiczna, ,zamrozong” w wiedzy pedagogicz-
nej, przez co ograniczajaca dyskurs i pozbawiajaca mozliwosci
odpowiedzi na wazne w perspektywie wspdtczesnego pejzazu
kulturowego pytania®®. Pedagogika kultury (ktéra wraz z my-
$leniem humanistycznym stanowi podstawe teorii wychowa-
nia estetycznego) traktuje dobra kulturowe (zobiektywizowana
posta¢ ducha ludzkiego) jako element wprowadzajacy cztowie-
ka w §wiat wartosci, ksztattujacy jego osobowos¢ oraz kreujacy
prawdziwe rozumienie zycia i istoty ludzkiej. Z perspektywy
pedagogiki emancypacyjnej pedagogika kultury poddawana
jest jednak krytyce, w ktérej uwypuklany jest jej ,normatyw-
ny charakter i tendencje autorytatywne” oraz ,egzystencjalna
rewaloryzacja tradycyjnych débr kulturowych” ostabiajaca
wrazliwo$¢ na wyzwania przyszlosci. , Zarzuca si¢ jej wreszcie
konserwatyzm oraz petryfikacj¢ zastanych struktur kulturo-
wo-spolecznych, bowiem wedtug dyskursu emancypacyjnego
wychowanie na dobrach kultury jest traktowane jako swego
rodzaju kolonizacja, zwigzana z narzucaniem wychowankom
tresci dominujacej kultury™'.

Waskie ujmowanie edukacji estetycznej, jako wprowadza-
nie w nagromadzone dobra kultury i wytworzone dotychczas
wartoéci, powoduje, Ze moze by¢ ona odbierana jak sita dyscy-
plinujaca, wymagajaca wewnetrznego postuszeristwa. Z jed-
nej strony zaczyna by¢ postrzegana jako przymus, narzucajacy
okreslone interpretacje i sposoby zachowania. Z drugiej strony
wiaze si¢ ja z domeng elit, swoistym luksusem, dodatkiem do
zycia skoncentrowanego na podnoszeniu pozycji spoleczne;j.

2 Mirostawa Moszkowicz, Edukacja artystyczna w epoce estetyzacji i aneste-
tyzacji, w: Dylematy edukacji artystycznej, t. 1, red. Wiestawa Limont, Kamilla
Nielek-Zawadzka, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2005, s. 22.

2 Krystyna Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja.. ., dz. cyt., s. 173.
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Wyksztalcenie staje si¢ wéwczas umocnieniem posiadanych
przez elity przywilejéw.

Mimo pojawiajacych si¢ w pedagogice kultury watkéw
zwiazanych z bardziej §wiadomym uczestnictwem w kulturze,
z antycypacyjng funkcja sztuki w wychowaniu czy zgodnym
z zasadami tolerancji dostrzeganiem wartosci w lokalnosci,
etnicznosci i inno$ci*?, wychowanie estetyczne bywa czasami
odbierane jako swoista regulacja kulturowa, wskazujaca na
okreslony ,zaplanowany” repertuar kanonicznej wiedzy do
opanowania i uzyskanie przez to ,wlasciwej” postawy zyciowe;.
Zapomina si¢ o obecnych w wychowaniu estetycznym elemen-
tach, takich jak dziatania twércze, spontaniczne i ekspresyjne,
dziatania podkreslajace wspdlnotowos¢, otwarcie na drugie-
go czlowieka, sprawiedliwo$¢ i odpowiedzialnos¢. Aktualne
zatem wydaja si¢ postawione przez Bogdana Suchodolskiego
pytania o edukacj¢ kulturalna, ktéra ,ma pozosta¢ edukacja
wprowadzajaca w nagromadzone dobra kultury i wytworzone
dotychczas wartosci, czy tez ma inspirowaé i rozwijaé twor-
czo$¢ nowg? Czy jej dyrektywa naczelng ma by¢ wierno$¢, czy
tez tworczo$é? (...) Czy jestesmy zdolni do tworzenia nowej
kultury, czy tez nie potrafimy przekroczy¢ granic tradycji?”.

Prébujac zmierzy¢ si¢ z tego rodzaju zarzutami, Krystyna
Pankowska zacheca do rewizji i reinterpretacji teorii wychowa-
nia estetycznego, wskazujac cztery obszary, wokoét keérych po-
winny koncentrowac si¢ nowe ujecia teorii wychowania przez
sztuke: 1. uwzglednianie szerszego kontekstu interdyscyplinar-
nego (teorii kultury masowej, antropologii kulturowej, psycho-
logii); 2. dostrzeganie zjawiska ,wyciekania” estetyki w obszary
pozaestetyczne (laczenie probleméw estetycznych z konteks-
tami spolecznymi i politycznymi, a takze potozenie nacisku
na problem estetycznej anestezji, wynikajacy z nadmiaru lub

22 Por. Janusz Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Oficyna Wydawnicza
LImpuls”, Krakéw 2006, s. 183-189.

» Bogdan Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1990, s. 85.
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niedostosowania sytuacji estetycznych oraz wykorzystywa-
nie estetyki jako towaru — np. przez rynek); 3. uwzglednianie
estetyki nowych mediéw (wypracowanie nowych estetycz-
nych kodéw deszyfracyjno-interpretacyjnych); 4. uwzglednia-
nie migdzykulturowosci estetycznej (redefinicja tradycyjnych
pojeé, np. przezycia/do§wiadczenia estetycznego czy kanonu
estetycznego)*’. Pankowska podkresla takze, iz we wspéiczes-
nych czasach wychowanie estetyczne powinno przebiegaé wie-
lotorowo i wielozadaniowo, w kontekscie trzech plaszczyzn
czasowych: przesztosci (zwracanie si¢ ku sztuce dawnej, ktéra
koduje trwatg kondycje ludzka), terazniejszosci (edukacyjne
konteksty sztuki wspéiczesnej i kultury popularnej — przenie-
sienie punktu cigzkosci na ksztattowanie $wiadomosci krytycz-
nej) oraz przysztosci (przestrzeri wirtualna i nowe media jako
nowa demokratyczna szansa wychowania estetycznego)®.
Wracajac do postawionego wyzej pytania o sztuke, kté-
ra moze pelni¢ funkcje wychowawcza w $wiecie dzisiejszym,
chciatam przyjrzec si¢ polskiej sztuce wspétczesnej i zaryzyko-
wac tezg, iz w dzisiejszych rozwazaniach na temat wychowania
przez sztuke z powodzeniem znajdzie si¢ miejsce dla wspélczes-
nych dziatani artystycznych. Pomimo tego, ze cz¢sto forma, jaka
przybiera sztuka wspélczesna, nie przystaje do $wiadomosci
pedagogéw, przyzwyczajonych do wychowywania przez sztu-
ke poprzednich epok (jedynie przez kanoniczne dzieta sztuki),
to warto wnikliwiej przyjrze¢ si¢ temu, co proponuja artysci
wspélczesni. Sztuka wspélezesna staje si¢ waznym partnerem
dla pedagogiki, gdyz bierze aktywny udzial w dyskusji zaréw-
no na temat szeroko ujmowanych probleméw wspoétczesnego
$wiata, jak i waskiej wiedzy dotyczacej cztowieka i jego $wiata
wewngtrznego. W szerszym zakresie sztuka dotyka kwestii glo-
balizacji, zrozumienia dla innych kultur oraz kazdej ,inno$ci”
w zbiorowosci, dialogu mig¢dzykulturowego i migdzypokolenio-
wego, tolerandji, ekologii, historii, probleméw demograficznych,

4 Krystyna Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja..., dz. cyt., s. 191.
» Tamze, s. 179.
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migragji itp. W wezszym zakresie za$ sztuka zadaje pytanie o to,
kim dzisiaj jest cztowiek, szuka obszaréw, w ktérych podmiot
ksztaltuje swoja tozsamos¢, stara si¢ catosciowo ujmowac istotg
ludzka, biorac pod uwage zaréwno aspekt biologiczny (zwlasz-
cza w kontekscie dzisiejszego zainteresowania cielesnoscia i cate-
go nurtu bioart), jak réwniez psychologiczny, spoteczny i etycz-
ny. Dla niej cztowiek to zaréwno indywiduum, jak i czlonek
wigkszej spolecznosci, z jednej strony wytwdrca wspélczesnej
kultury, z drugiej zas owej kultury ,wytwér”.

Sztuka zwraca takie uwage na wspélczesne trudnosci
cztowieka z samookresleniem $wiatopogladu, wyborem stylu
i jakosci egzystencji, wyborem wartoéci uniwersalnych i jed-
nostkowych, §wiadczacych w réwnym stopniu o odmiennosci
jednostki, jak i dajacych jej podstawe porozumienia i wspét-
zycia z innymi®®. Poruszajac si¢ na granicy tego, co estetyczne
i anestetyczne, symboliczne i niezsymbolizowane, znane i nie-
znane, oswojone i nieoswojone — wspétczesni artysci wiasnie
takim dziataniem zmuszaja widza do refleksji, rozbijaja uspio-
na $wiadomos¢, przetamuja zatrzasnigtych w dydaktyce edu-
kacji artystycznej i nawykach odbiorcéw. Jak zauwaza Miro-
stawa Moszkowicz, wlasnie w ten paradoksalny sposdb sztuka
prébuje ocali¢ nasza wrazliwo$¢?.

Spogladajac na bardzo bogaty ,$wiat” sztuki wspétczesnej,
mozna w nim dostrzec takze takie dziatania, ktdre prezentuja
krytyczne podejscie do terazniejszoéci i przesztosci oraz do re-
alnych spotecznych i politycznych rezultatéw réznego rodza-
ju konstruktéw (w tym np. systemu wiedzy-wladzy, kategorii
»Innego” itd.). Wychodzac od tradycyjnej koncepcji wycho-
wania przez sztuke, biorac takze pod uwage zaproponowana
przez Krystyne Pankowska reinterpretacj¢ teorii wychowania
estetycznego, proponuj¢ spojrzeé na wspolczesne dziatania ar-
tystyczne z jeszcze innej pedagogicznej strony, a mianowicie

26 Zob. Janusz Gajda, Honor, godnosé, czlowieczenistwo, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2000.
7 Mirostawa Moszkowicz, Edukacja artystyczna..., dz. cyt., s. 35.

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_0qjw_ebook

Wychowanie przez sztuke dawng i wspolczesng 17

z perspektywy pedagogiki krytycznej. Ten nurt pedagogiczny,
stawiajacy uniwersalny problem krytycznosci dyskursu i dzia-
tania edukacyjnego®, zgodnie z opinig Giroux, mozna opisaé
jako: interdyscyplinarny, kwestionujacy podstawowe zalozenia
wszystkich dyscyplin i podejmujacy misj¢ publiczna czynienia
spoleczenistwa bardziej demokratycznym?®. Tomasz Szkudla-
rek, opisujac perspektywe teorii edukacji Giroux, podkresla,
ze szkota jest w niej miejscem edukacji krytycznej, w ktérej
nabywa si¢ umiejetno$¢ ,wladania wlasnym zyciem” poprzez
kontrolowanie proceséw tworzenia i przyswajania wiedzy.
Waznym elementem takiej edukadji jest jezyk, ,dopuszczajacy
otwartg wymiang idei, «rozczlonkowany» dialog, ekspresj¢ in-
dywidualnej i spolecznej wolnosci” zamiast opisywania $wiata
w z gbry narzucony sposéb ,,podporzadkowany jednemu sche-
matowi, jednemu «panujgcemu dyskursowi» uniemozliwiaja-
cemu wyrazanie tego, co przypadkowe, historycznie zmienne,
«codzienne» i prywatne™’. W centrum tak rozumianej peda-
gogiki znajduje si¢ kwestia réznicy, glosu, oporu, walka przeciw
nieréwnosci, poszerzanie podstawowych praw cztowieka itd.
Pedagogika krytyczna, respektujac prawo jednostek i grup
spotecznych do stanowienia o sobie, rezygnuje z formowania
wychowanka zgodnie z przyjetym modelem, a swa role po-
strzega w stwarzaniu przestrzeni, w ktorej mozliwe staje si¢ ,,za-
wieszenie” naturalno$ci znaczen oraz ,neutralnosci” obowia-
zujacych definicji otaczajacego $wiata. Orientacja krytyczna

* Lech Witkowski, O stanie i problemach recepcji amerykariskiej pedago-
giki radykalnej w Polsce. Proba swiadectwa osobistego i refleksji o ,,doswiadcze-
niu pokoleniowym”, w: Henry A. Giroux, Lech Witkowski, Edukacja i sfera
publiczna. ldee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 2010, s. 58.

» Marzenia o edukacji radykalnej. Wywiad Bernarda Murchlanda z Hen-
rym A. Giroux, w: Henry A. Giroux, Lech Witkowski, Edukacja i sfera pu-
bliczna..., dz. cyt., s. 82.

30 Tomasz Szkudlarek, Bogustaw Sliwerski, Wyzwania pedagogiki kry-
tycznej i antypedagogiki, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 1992,
s. 77-78.
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w pedagogice sktania do refleksji na temat obecnosci jednych,
a ,wyciszania” innych znaczen we wspélczesnej kulturze, de-
maskuje mity i ztudzenia oficjalnej sfery publicznej, poddaje
refleksji sytuacje kulturowej opresji, niestyszalnos¢ glosu nie-
ktérych podmiotéw. W koricu ,,promuje otwarcie przestrzeni,
w ktorej $wiat przestaje by¢ postrzegany jako znaczeniowo za-
koriczony, ale taki, ktérego wersje moga by¢ negocjowane i — co
najistotniejsze — mogg podlega¢ zmianom™'. Strategia pedago-
g6éw krytycznych, polegajaca na doprowadzeniu do uczynienia
ludzi wladnymi postugiwania si¢ wlasnym glosem (koncepcja
glosu pedagogicznego®”), artykulowania wlasnych intereséw,
wyrazania wlasnej wizji §wiata, ukazujaca tym samym wie-
los¢ i réznorodno$¢ gloséw obecnych w $wiecie, wydaje mi si¢
bardzo bliska przynajmniej niektérym dziataniom artystéw
wspdlczesnych. Pedagogika Giroux otwiera horyzonty eduka-
qji dla krytycznego dyskursu w sferze publicznej. Potrzebna jest
do tego mozliwie szeroka alfabetyzacja krytyczna we wszyst-
kich formach i na wszystkich szczeblach edukacji formalnej
i nieformalnej”’. Ksztatltowanie kompetencji krytycznej, czyli
»kompetencji do rozumienia przekraczajacego ograniczenia sy-
tuacyjne”, jest o tyle istotne z pedagogicznego punktu widze-
nia, iz dopiero krytyczne rozumienie moze stanowi¢ podstawe
dzialari, prowadzacych od budzenia si¢ sSwiadomosci wlasnego
zniewolenia do zmiany zastanej sytuacji (odkrycia mozliwosci
przekroczenia narzuconych statuséw spotecznych®).

3! Lucyna Kopciewicz, Polityka kobiecosci jako pedagogika réznic, Oficy-
na Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2003, s. 225.

32 Henry A. Giroux, Wobec wyzwat tozsamosci i réznicy, w: Edukacja
wobec zmiany spolecznej, red. Jerzy Brzezifiski, Lech Witkowski, Wydawnic-
two Edytor, Poznad—Toruri 1994, s. 433.

» Zbigniew Kwieciniski, Przedmowa: dyskurs konieczny, w: Henry
A. Giroux, Lech Witkowski, Edukacja i sfera publiczna..., dz. cyt., s. 19.

3 Tomasz Szkudlarek, Bogustaw Sliwerski, Wyzwania pedagogiki kry-
tycznej..., dz. cyt., s. 39.

% Tamze, s. 40.
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W postulowanej przez Giroux krytycznej alfabetyzagji
oraz w ksztaltowaniu kompetencji do aktywnego dzialania
spolecznego (,aktywnego obywatelstwa™¢) widz¢ szczegdlne
miejsce dla sztuki wspdlczesnej w przestrzeni edukacyjnej.
Artysci snuja krytyczna refleksje nad wspélczesna kultura,
moéwiac o aktualnych sprawach spolecznych i politycznych.
To sztuka, ktéra nie jest obojetna na to, co si¢ dzieje na ze-
wnatrz ,$wiata artystycznego’. Jak pisat Max Horkheimer,
o ile tradycyjny badacz sytuowal siebie na zewnatrz badanej
rzeczywistosci spotecznej, o tyle badacz krytyczny ma poczu-
cie bycia ,wewnatrz”?. Podobnie artysta wspélczesny nie staje
na zewnatrz przedstawianej rzeczywistoéci, ale ma pelng $wia-
domo$¢ uczestnictwa w niej oraz oddziatywania, ktéremu, jak
wszyscy cztonkowie danej zbiorowosci, ulega.

Pedagogiczne zaangazowanie wspélczesnej sztuki nie pole-
ga zatem na dawaniu okreslonych odpowiedzi na egzystencjal-
ne pytania. Jej edukacyjna rola polega na budzeniu krytycznej
$wiadomosci (zdolnosci do podwazania ,oczywistosci”), na
wytworzeniu swoistej strefy ,pomiedzy”, strefy ,bez wezes-
niejszych znaczen”, do ktérej zaprasza odbiorcéw o réznych
$wiatopogladach, postawach i wiedzy. To przestrzed, do
wstapienia w ktéra niezbedne jest zawieszenie wezesniejszych
uprzedzen. W niej odbiorca ma mozliwo$¢ skonfrontowania
si¢ z niejednoznacznym zazwyczaj problemem, dostrzezenia
réznorodnych motywdw, niejednoznacznosci postaw, we-
wnetrznych konfliktéw. Bez oceniania, bez z géry zaktadane-
go skutku. Whnioski pojawiaja si¢ dopiero w momencie uczest-
nictwa i bezposrednio po nim, kiedy wychodzac z artystycznej
przestrzeni, konfrontujemy dopiero co do§wiadczone doznania
z nasza wiedza i $wiatopogladem. Artysci wspolczesni staraja
si¢ zawiesi¢ na moment nasze uprzedzenia i stereotypy, aby
ukazad rzeczywisto$¢ bez wpisywania w nig oceny. Wybieraja

% Tamze, s. 40.
% Zob. Max Horkheimer, Teoria tradycyjna a teoria krytyczna, ,Collo-
quia Communia” 1983, nr 2.
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z przestrzeni znanej odbiorcy te elementy, ktére na pierwszy
rzut oka wydajg si¢ oczywiste, z gruntu prawdziwe i niezaprze-
czalne, ale po refleksyjnym wgladzie w nie zaczynaja wyla-
nia¢ si¢ niedomdwienia, skroty, generalizacje i uproszczenia.
Krzysztof Wodiczko méwi o tym w nastgpujacy sposéb:

,Jest réznica migdzy utopia, ktéra méwi, ze artysta zdolny
jest rozwiazaé problemy $wiata, a utopia, ktéra glosi koniecz-
no$¢ ujawniania btedéw, skrétéw, ciszy, niemoty wokét pew-
nych probleméw. Nie chodzi o propozycje ich rozwiazania, ale
o wktad w dyskurs bardziej ztozony — w ktérym bedzie wigcej
miejsca dla rzeczy watpliwych i nieoczekiwanych. W tym sen-
sie jest to utopia demokracji agonistycznej, ktora stara si¢ wla-
czy¢ jak najwigcej elementéw niewygodnych. W tym sensie
artysta to wazny agent, pomagajacy demokracji. Nie oznacza
to, ze co$ zreperuje albo pomoze rozwiazaé¢ konkretny pro-
blem. Pojecie artysty zaangazowanego jest zbyt zanurzone
W pewnej tradycji. Bo przeciez wszyscy artysci, takze ci poza-
mykani w pracowniach, szukajacy swojej wlasnej podmioto-
wosci, s3 zaangazowani. Nie chodzi o to, aby artysta powiewat
jaka$ flagg”?®.

Rzeczy watpliwe i nieoczekiwane, niedoméwienia i uprosz-
czenia nie sa dostrzegalne na co dzien, gdyz odbiorca, zyjac
w $wiecie petnym pakietéw, poradnikéw, ,przetrawionych”
informacji, swojg aktywnos$¢ wyraza gléwnie, dokonujac wy-
boréw: poczawszy od wyboru kanatu telewizyjnego i prze-
gladarki internetowej, przez ksztattowanie wizerunku z wy-
korzystaniem gotowych, stylistycznych pakietéw, do wyboru
sposobu spedzania wolnego czasu z przygotowanych wezesniej
propozycji. Sztuka nie daje gotowych pakietéw, nie daje moz-
liwoséci wyboru najbardziej pasujacej nam opcji, wymaga cze-
gos$ wigcej: stworzenia indywidualnej interpretacji, krytyczne-
go namystu nad prezentowanym przez artystéw wycinkiem

% Najpierw jestem podejrzany, z Krzysztofem Wodiczko rozmawia
Agnieszka Sabor, , Tygodnik Powszechny” 2008, nr 7 (3058), wersja elektro-
niczna: heep://tygodnik.onet.pl/33,0,6689,3,artykul.html, 19.02.2008.
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rzeczywistosci czy stworzonym przez nich nierealnym $wia-
tem. To nie tylko opowiedzenie si¢ ,za” lub ,przeciw” temu,
co artysci pokazuja. To raczej wiwisekcja, ktdrej mozemy
dokona¢, wchodzac w interakcje z danym dzietem lub biorac
udzial w zaaranzowanej sytuacji artystycznej. Odbiorca nie
powinien oczekiwac od sztuki wspdlczesnej przestania, opinii,
odpowiedzi. Widz staje w obliczu sytuacji, ktérej nie potrafi
na pierwszy rzut oka oceni¢, odnalez¢é sensu — dopiero stop-
niowo wglebiajac si¢ w nia, doznajac, przezywajac, wchodzac
w interakeje, zaczyna uswiadamiaé sobie uczucia, jakie si¢
w nim pojawiaja, mysli, jakie dane dzieto/sytuacja artystyczna
wyzwala. Dopiero pézniej konfrontuje to, co wlasnie przezyl,
z wczesniejsza wiedza, doswiadczeniem, pogladami, ktére
mial ugruntowane, gdyz ,nabyl” je wychowujac si¢ w okre-
Slonej spotecznosci, przekazujacej wartoéci i normy jako co$
statego i niepodwazalnego.

Sztuka, swoim nieczytelnym na pierwszy rzut oka prze-
kazem, daje odbiorcy mozliwo$¢ doznania czego$ nowego,
innego niz to, co ma mu do zaoferowania ,znajomy” $wiat.
Nie ma pakietu interpretacyjnego na wstepie. Jest tylko in-
terakcja — interakcja z niewiadoma przestrzenia, a wiasnie ta
niewiadoma nie pozwoli odbiorcy na wcze$niejsze ,,przygoto-
wanie sobie stanowiska na dany temat”. Wéwczas nie miatoby
to sensu, gdyz stanowisko powstaloby na schematach, jakich
dany odbiorca uzywa. Sztuce za$ zalezy na zawieszeniu ,fal-
szywej $wiadomosci”, uksztattowanej na bazie weze$niejszych
kulturowych przekazéw. Tylko niedookreslona przestrzeri nie
yurabia” odbiorcy. Pokazuje — wymagajac ustosunkowania si¢
do czegos, co wlasnie zostato indywidualnie ,przezyte”. Kry-
tyczny namyst nad rzeczywistoscia jest wigc tym atutem sztu-
ki wspétczesnej, ktéry taczy ja z pedagogika krytyczna.

Inspirujac si¢ stwierdzeniem Lecha Witkowskiego, iz ,w sto-
sunku do kazdej pedagogiki nalezy zadawa¢ te same pytania™,

% Lech Witkowski, O stanie i problemach recepcji amerykariskiej pedago-
giki radykalnej..., dz. cyt., s. 58.
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dla przywotywanych przeze mnie dziet sztuki wspétczesnej sta-
ram si¢ znalez¢ miejsce takze w innych nurtach pedagogicz-
nych. Wychodzac z zalozenia, ze obecno$¢ sztuki w przestrzeni
edukacyjnej powinna by¢ jak najczestsza, gdyz jest to jedyny
spos6b na przefamanie elitarnosci w interakeji z dzietem sztuki
i umozliwienie faktycznego do$wiadczania sztuki (nie trakto-
wania jej jako przestrzeni elitarnej ,nie na moja miarg”, ktdrej
,nie rozumiem i nie zrozumiem”, ale jako kolejnego glosu —
obok mojego — w debacie na temat $wiata), pragne zacheci¢
do siegania po artystyczny glos w najrézniejszych kontekstach
pedagogicznych (nie tylko teorii wychowania estetycznego).
Przyjmujac pedagogike krytyczng jako moje podstawowe
odniesienie, analizuj¢ dzieta sztuki wspéfczesnej, poszukujac
w nich aspektéw wychowawczych oraz potencjalu do bu-
dzenia $wiadomosci krytycznej. Pogrupowatam wspétczes-
ne dziatania artystyczne wedtug gtéwnych probleméw, jakie
mozna dostrzec w dziefach. Nie bylo to zadaniem prostym,
gdyz sztuka wspélczesna nie jest jednoznaczna, a poszczegdlne
dziefa przynaleza do kilku watkéw tematycznych jednoczes-
nie. Mimo to staratam si¢ znalez¢ gléwne sktadniki pojecio-
wej i emocjonalnej przestrzeni polskiej sztuki, ktére mogtyby
pelnié role tacznika miedzy zainteresowaniami wspétczesnych
artystéw i pedagogéw. Wyodrebnitam zatem pig¢ gtéwnych
kategorii (b¢dacych jednoczesnie gtéwnymi watkami krytycz-
nymi w dzisiejszej polskiej sztuce), wokét ktérych pogrupowa-
tam dziefa sztuki wspélczesnej. Sa to: 1. Relacja z Innym; 2.
Urabianie ciata i umystu — rodzajowa socjalizacja; 3. W $wie-
cie kobiet; 4. Od przesztosci do przysztosci; 5. How culture
works? Kolejne podrozdzialy otwierajg cytaty, pochodzace
z dziet polskiej literatury wspétczesnej. Mlodzi pisarze opo-
wiadajg o wspélczesnych realiach, dotykajac tych samych pro-
bleméw, co opisywani przeze mnie tworcy prac wizualnych.
Obecnos¢ w ksigzce fragmentéw literackich ma wskazywaé na
fake, iz we wspélczesnej sztuce polskiej zazebianie si¢ poszcze-
gblnych dziedzin jest zjawiskiem bardzo czgstym, a tematyka,
na ktorej si¢ skupitam, nie jest charakterystyczna jedynie dla
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prac wizualnych, ale nietrudno si¢ jej doszukaé w innych dzie-
dzinach sztuki (literaturze, teatrze, fotografii, filmie itp.).

Nicolas Bourriaud widzi w sztuce sil¢ udrazniajacy za-
tarasowane przejscia komunikacyjne, faczaca oddalone od
siebie poziomy rzeczywistosci, wykorzystujaca boczne $ciez-
ki, bedaca terenem eksperymentéw spolecznych, czgsciowo
uchronionym przed uniformizacja zachowan®. Warto wigc
spojrze¢ na przestrzeni sztuki wspélczesnej z pedagogicznej
perspektywy i odkry¢ w niej sojusznika, ktéry moze postu-
guje si¢ trudnym dla nas jezykiem, jezykiem wywrotowym,
rozsadzajacym ramy i konwencje, ale jednoczesnie tworzy pro-
wizoryczne i ulotne konstrukgje, ,,poprzez ktére artysta mo-
deluje i uobecnia prowokujace do myslenia sytuacje™'. Poza
pedagogicznymi elementami wymienionymi wyzej wazne jest
to, 0 czym wspomina Henryk Depta, a mianowicie pytajnos¢
sztuki. Unikniemy ,szkolnej pacyfikacji sztuki”, gdy dostrze-
zemy, ze ,pedagogicznie najczystsze, prymitywng dydakeyka
i pustg moralistyka nierozciericzone znaczenie wychowawcze
sztuki zawarte jest w stawianych przez nia pytaniach. Gdy za-
uwazymy, ze to wlaénie otwarte pytania sztuki wyznaczaja jej
pedagogiczne autentyczne oddziatywanie, czyli takie jej prze-
zycie, ktére Jerome Bruner okreslit jako skuteczne zdziwienie
(...) Jest w tym skutecznym zdziwieniu fascynacja i rados¢, ale
jest takze czgsto dotkliwe uczucie niepokoju. Jest miejsce na
zachwyt i mito$¢ do $wiata, ale i na groze i przerazenie, ktére
ten $wiat wzbudza™.

# Nicolas Bourriaud, Estetyka relacyjna, Muzeum Sztuki Wspotczesnej
w Krakowie MOCAK, Krakéw 2012, s. 34-35.

4 Tamze, s. 61.

2 Henryk Depta, Sztuka pytania — pytania sztuki, ,Kwartalnik Pedago-
giczny” 2015, nr 2 (236), s. 170.
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