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Wstep

Wychowanie wyraza si¢ w stuzbie $wiatu, ktory powstaje. Jest to
swiat ludzkich sprawnosci intelektualnych, ambicji, planow, wartosci,
osigganych sukcesow, ale tez doznawanych niepowodzen i upadkow.
Nie sposob ulokowac si¢ w formule autentycznosci jednokierunkowe;j
i wykonawczo mozliwej do spetnienia raz na zawsze. JesteSmy sobie
»zadani”, a nasze istnienie ma charakter dynamiczny. Do czlowie-
czenstwa dochodzi si¢ przez stala odnowe, krytyczny osad, autore-
fleksje i pracg w ciaglym procesie falsyfikowania siebie, pobudzanym
przez odwieczne pytanie: Jakim by¢, zeby zycie przezy¢ jak najle-
piej? Cztowiek jest nie tyle naturalny, co historyczny, a nawet ,,jest
historia”. Mimo ze przynosi na $§wiat pewne potencjalnos$ci, jednak
orientacji na dobro i postaw moralnych nie dziedziczy. Formuja si¢
one pod wptywem $rodowiska i wychowania.

Wychowujac wstuchujemy si¢ w glos osoby, z ktora pozostajemy
w interakcjach. Tworzy si¢ wspolna ptaszczyzna dialogu oparta na
zaangazowaniu i powadze, wymagajaca uszanowania racji wypowie-
dzianych przez innego cztowieka, zaktadajaca wigc takze stosowna
relatywnos$¢ ludzkich prawd. Potrafimy korzysta¢ z przekazywanych
do$wiadczen, cho¢ w trosce o uwyraznienie wlasnej podmiotowosci
z trudem si¢ do tego przyznajemy. Bliska jest nam osoba przewod-
nika, ktora przez tagodna i subtelna sugesti¢ zacheci do czyndéw god-
nych, bezinteresownie pomoze czy wyciagnie z mrokow. Mlodziez
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nie oczekuje od wychowawcy bycia ideatem. Zaakceptuje niedosko-
natosci, jesli znajdzie dowody na to, ze nauczyciel pragnie je prze-
kroczy¢. Odrzuci natomiast absolutnego dysponenta prawdy, przema-
wiajacego z wyzyn wiasnej pychy. Eksponowanie postawy autory-
tarnej jest nieskuteczne, a system zakazowo-nakazowy zubaza sity
potrzebne do podjecia wyzwan.

Wychowanie nie doczekato si¢ jednoznaczno$ci definicyjnej przy
uscislaniu swej istoty i nic nie wskazuje na to, by w przysztos$ci miato
si¢ to zmieni¢. W niniejszej pracy unikamy takiego stawiania spornych
kwestii, ktore, pozostajac skazone cecha arbitralnosci oraz subiek-
tywizmu, pretendowatyby do prawa rozstrzygni¢é kategorycznych
i ostatecznych. Nie oznacza to jednak rezygnacji z odwaznego stawia-
nia nowych tez lub stronienia od zagadnien trudnych i dyskusyjnych.
Opowiadajac si¢ za przyznaniem preferencji wychowaniu niedyrek-
tywnemu (wspomagajacemu rozwoj wychowanka), dostrzegamy tak-
ze rolg 1 sens, cho¢ w ograniczonym zakresie, wychowania dyrektyw-
nego (powodujacego zmiany bezposrednie w rozwoju wychowanka).
Atrybutami pierwszego, popularyzowanego przez zwolennikow natu-
ralizmu, rozumianego jako oddzialywania na wychowanka od we-
wnatrz, sa: wyzwalanie, usuwanie zagrozen, dodawanie odwagi, po-
budzanie aktywnosci, praca nad soba, samoaktualizacja. Przymiota-
mi drugiego, docenianego gltdwnie przez zwolennikow socjologizmu,
rozumianego jako oddziatywania na wychowanka od zewnatrz, sa:
interwencjonizm, ksztattowanie, urabianie, formowanie, systemo-
wos$¢ wplywow, nastawienia modyfikacyjne. Znaczenie dla wycho-
wania ma zaréwno czynnik kultury, jak tez natury, wptywy interper-
sonalne 1 instytucjonalne, otoczenie spoteczne oraz zaangazowanie
wlasne podmiotu. Autentyzm wychowawczy domaga si¢ bliskosci,
a zarazem niezbednego dystansu wobec podejmowanych wyzwan
i rozwiazywanych problemow, potrzebuje refleksji analitycznych
i syntez oraz podejscia filozoficznego wraz z konkretyzacjami empi-
rycznymi.
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l. Intencjonalnosc¢ dziatan
wychowawczych

1. Teleologia a teleologia wychowania

Teleologia (gr. teleos — cel, kres) okresla si¢ przekonania i poglady
filozoficzne uzupelniajace lub zastepujace przyczynowe wyjasnianie
rzeczywisto$ci jej celowoscia; wszystkie byty (rzeczy, zdarzenia,
organizmy, ludzie) maja swoje przeznaczenie (istnieja celowo), bg-
dace elementem ich natury (istoty). Termin ,.teleologia” wprowadzit
Christian Wolff (1728), ale celowo$ciowa interpretacja rzeczywisto-
Sci sigga czasow starozytnych, zwlaszcza Arystotelowskiej teorii
przyczyn celowych (wystepujacych wraz z przyczynami materialny-
mi, formalnymi i sprawczymi). Platon twierdzit, ze wszystkie rzeczy
i ruchy w kosmosie skierowane sa ku ideom (gtoéwnie Prawdy, Dobra,
Pigkna), stanowiacym ich niedoskonate odwzorowanie. W teleologii
typowe pytanie brzmi: Dlaczego...?, odpowiedzia za$ jest: Dlatego,
ze...; Po to, by...; Celem; Z powodu... itp. Przy czym wczeséniejszy stan
rzeczy wyjasniany jest przez jego stan pozniejszy.

Wspolczesna fizyka z nastawien teleologicznych rezygnuje w 0go-
le. W przypadku zwierzat wybor celéw jest niepelny, gdyz ich natu-
ralne (instynktowe) zachowania zachodza w nastgpstwie zmystowe-
go poznania i proporcjonalnych do niego pozadan. W sferze ludzkich
czynow natomiast cele wystepuja jawnie.
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Tradycyjna filozofia wyr6znia teleologig istotowa (rozwinigcie za-
sady celowosci, wykazanie, ze kazdy byt dziala w sposob prowadzacy
do petnego rozwoju jego istoty) oraz teleologi¢ dazeniowa (opisywa-
nie wlasciwos$ci wladz i dziatan bytéw zmierzajacych do zatozonych
celoéw, przy czym wolne doznania i chcenia daja cztowiekowi mozli-
wos¢ samodzielnosci). Wspotczesne opracowania leksykalne (np. Fi-
lozofia. Leksykon, PWN') uwzgledniaja natomiast: teleologi¢ kreacjoni-
styczng (kreacjonizm) — gloszaca powszechng celowos¢ swiata, bedaca
argumentem na istnienie jego osobowego stworcy (§w. Tomasz z Akwi-
nu); teleologi¢ immanentng — wyjasniajaca cato$¢ zjawisk minionych
i aktualnych przez odniesienie do przysztosci (1. Kant, G. W. F. Hegel);
teleologie witalistyczna (witalizm) uzasadniajaca celowo$¢ procesow
zycia oddziatywaniem niematerialnych i pozaczasowo-przestrzennych
czynnikow witalnych. Witalizm (zapoczatkowany przez Paracelsusa —
XVI w.) ostatecznie zarzucono w minionym wieku, gdyz jego hipote-
tyczne sity i mechanizmy sprawcze nie poddaja si¢ testom empirycz-
nym, naleza zatem do sfery rozwazan pozanaukowych.

Przenoszac teleologie w obszar §wiadomych dziatan ludzkich,
nie wylaczamy z niej proceséw formowania osobowosci i czynno-
$ci wychowawczych. W tym ostatnim przypadku mamy do czynie-
nia z teleologia wychowania. Jej sfera zainteresowan i badan sa cele
wychowania. Jest ona wyodregbnionym dziatem refleksji dotyczacej
wyprowadzania, uzasadniania oraz okreslania owych celéw. Chociaz
nazwa ,,teleologia wychowania” znalazta si¢ w pedagogice dopiero
w XX w., to jednak jej przedmiotowy wymiar (cele, ideaty) znany
byt mysli i praktyce pedagogicznej od dawna (starozytna Grecja).
Dos¢ dobrze stuzy jej rozwojowi w Polsce okres migdzywojenny. Po
wojnie — w koncu lat 60. i w latach kolejnych — wzrasta zaintereso-
wanie ta problematyka. Na uwadze miano jednak gtéwnie teleologie
zdominowana i podporzadkowana obowiazujacej wowczas oficjalnej
ideologii panstwowej. Czasy obecne odrzucity wiele wczesniej wy-
artykutowanych tez lub nadaty im nowe sensy.

Teleologia wychowania utozsamiana cz¢sto bywa z teleologia pe-
dagogiczna. Ta ostatnia sugeruje, ze chodzi tu o cele przypisane peda-

' Filozofia, Leksykon PWN, pod red. Wt Lagodzkiego, G. Pyszczka, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 328.
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gogice jako nauce, a nie cele wlasciwe wychowaniu w znaczeniu dzia-
falnosci praktycznej. Stosowanie obok stowa ,.teleologia” zamiennie
okreslenia, ktore raz dotyczy nauki (przymiotnik ,,pedagogiczna”),
a innym razem przedmiotu tej nauki (rzeczownik ,,wychowanie”)
moze by¢ mylaca, cho¢ przyjecie zatozenia, ze pedagogika jest za-
réwno teoria, jak i praktyka ztagodzi¢ moze wyrazistos$é takich wat-
pliwodci. Semantyka terminéw, ich logiczne zalezno$ci i1 tradycja
jezykowa przemawiaja, zaznaczmy, na korzy$¢ nazwy ,teleologia
wychowania” przy rozpatrywaniu tych celow, ktore wtasciwe sa wy-
chowaniu.

2. Rozpoznanie zrodtowych przestanek
celéw wychowania

Kazimierz So$nicki? nade wszystko docenia naturalistyczne zrodta ce-
lo6w wychowania (ogdlnoludzka natura cztowieka, indywidualne wtasci-
wosci cztowieka, ,,los” charakteryzujacy bieg zycia) oraz zrodta socjolo-
giczne (empiryczny, obecny stan zycia spotecznego, ideologiczny obraz
zycia, ktory powstaje i rozwija si¢). Gaston Mialaret® cele wychowania
wyprowadza: z dziejéw oswiaty i pedagogiki oraz z wychowania i pe-
dagogiki porownawczej, nauk podstawowych (biologicznych, psycholo-
gicznych, socjologicznych), analizy obiektywnej pedagogiki naukowe;
(dydaktyki eksperymentalnej, psychopedagogiki, socjopedagogiki).
Stanistaw Nalaskowski* ktadzie akcent za$ na technike wywodzenia
celow ,,od gory” — z zatozen i praw nauki oraz filozofii (droga teorety-
ka) oraz ,,od dotu” — z opinii czynnikdéw warstw, kregdw spotecznych
(droga praktyka). Zrodla celéow wychowania roznie sa lokalizowane
i okreslane. Tworzac dopetniajacy si¢ ich zestaw warto uwzgledni¢: na-
turg ludzka, zycie spoteczne, sfer¢ kultury, dorobek nauki, ideologi¢
spoteczna, zatozenia religijne.

2 K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1967, s. 168—169.

3 G. Mialaret, Wprowadzenie do pedagogiki, PWN, Warszawa 1968, s. 16.
4 S. Nalaskowski, O ideale wychowania i celach ksztalcenia. Studium z pedagogiki
porownawczej, Wydawnictwo A. Marszalek, Torun 1993, s. 12—-14.
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W dalszej czg$ci rozdziatu omowione zostana poszczegdlne czyn-
niki zrodtowe celow bez wyraznej konkretyzacji procedury wypro-
wadzania z nich celow szczegotowych. Zaktada sig, ze mys$lenie uni-
wersalistyczne, majace odniesienie do szerokiej gamy sytuacji wy-
chowawczych, da¢ moze wigcej niz pedantyzm wykonawczy, skre-
powany rygorami konkretnych zdarzen i okoliczno$ci, ograniczony
wigc w szerszych zastosowaniach.

Natura ludzka. Pojecie natury (physis) pojawilo si¢ w mysli staro-
greckiej, gdzie byto powiazane z ideg niezmiennych bytowych struk-
tur. Wspotczesnie okresla si¢ nim istote czegos, wskazania znamienne,
cechy charakterystyczne. Natura ludzka stanowi ceche (zespot cech)
kluczowa dla tozsamosci cztowieka™. Przyjmuje sie, ze rozni sie ona
od natury zwierzgcej. Czlowiek zachowuje si¢ w sposdb rozumny,
korzysta z wolnoS$ci, zwierze za$ ,,porusza si¢ w ograniczonym polu
swiadomosci” 1 podlega bez reszty determinantom. Czlowiek prze-
ksztalca si¢ oraz rozwija we wszystkich swoich wymiarach — dotyczy
to organizmu, psychiki, osobowego ,,ja” i catosci struktur wewngtrz-
nych. Niezmienno$¢ bytu nie znajduje tu odniesien, ale jest w nim
takze co$ stalego 1 uniwersalnego.

Natura ludzka polega na nieustannym wysiltku przekraczania gra-
nic zwierze¢co$ci tkwiacej w cztowieku 1 wyrastania ponad nig czto-
wieczenstwem oraz rola cztowieka jako tworcy wartosci (Roman In-
garden). Czynniki aksjologiczne zaznaczaja si¢ w niej w sposob szcze-
golny. Niemalze calq historig filozofii cztowieka osnu¢ mozna na kan-
wie opozycyjnosci stwierdzen: ,,ludzie sa podli” — ,,ludzie sa dobrzy”.
Moze nawet przewazaja w tym zakresie poglady pesymistyczne.
,»Z pewnoscia egoizm dominuje w wigkszosci ludzkich czynow indy-
widualnych, spotecznych czy narodowych. Jest jednak czyms specy-
ficznie ludzkim dziata¢ wytacznie dla cudzego dobra czy szczgscia
i w wypadkach wyjatkowych odda¢ swe zycie dla uratowania cu-
dzego zycia, czasem nawet kogos$ zupetnie obcego. Czlowiek moze
dokonywac czyndw straszliwych, okrutnych i ,,nieludzkich”, lecz za-
razem jest jedynym stworzeniem, ktére czuje si¢ upokorzone przez
swe zte czyny i stara si¢ odpokutowaé za swoje winy™®. Czlowiek

5 Filozofia, Leksykon PWN, op. cit., s. 235.
¢ R.Ingarden, Ksiqzeczka o czlowieku, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1987, s. 25.
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zaskakuje nowoscia dziet i czynow, bohaterstwem 1 tchorzliwos$cia,
roznorodno$cig zachowan, Igkiem o przysztos¢, a zarazem podziwu
godna zdolnoscia do regeneracji sit, by moc p6js¢ do przodu po do-
znanych upadkach i niepowodzeniach. Oto niektore standardy, ktore
warto dostrzec na psychicznym poziomie organizacji natury ludzkie;:
spojnos¢ 1 ciaglos¢ doswiadczen, jednostkowosé 1 wspolnotowosé,
aktywno$¢, niezalezno$¢, kompetencje tworcze oraz nastawienie ak-
sjologiczne.

Zycie spoleczne. Okresla si¢ nim ,,0g6} zjawisk wynikajacych ze
wzajemnego oddzialywania jednostek i zbiorowosci znajdujacych sig
na pewnej ograniczonej przestrzeni”’. Dynamike tych zjawisk, poza
czynnikami kulturowymi, wyznaczaja: czynniki przyrodnicze — wy-
wierajace wptyw na strukturg i funkcjonowanie spoleczenstwa beda-
cego czescia przyrody (dotycza one cztowieka jako istoty biologicznej,
srodowiska geograficznego procesow demograficznych) oraz czynniki
ekonomiczne — konieczne do utrzymania cztowieka i zbiorowosci przy
zyciu (sposoby uzytkowania zasobow srodowiska, narzedzia, maszyny,
urzadzenia techniczne, umiejetnosci i sprawnosci, organizacja pracy).

Bytowa odrebnos¢ i niepowtarzalnos¢ cztowieka nie przecza po-
trzebie jego komunikacji, bliskosci lub ,,jednosci” ze §wiatem zewngtrz-
nym — zwlaszcza ludzkim. W zyciu spotecznym poszczegodlni ludzie
odnajduja naturalne zwienczenie swego zréznicowania somatycznego
1 psychicznego. Spoteczenstwo ,,wchtania” jednostke juz od chwili jej
urodzenia. Jednostka za$ czerpie i1 korzysta z tego, co ma do zapro-
ponowania spoteczenstwo. Mozna wigc rownie metaforycznie powie-
dzie¢, ze ,,wchtania” ona spoteczenstwo. Jednostka i spoleczenstwo sa
to dwa wymiary tej samej rzeczywisto$ci. Skoro jednostka jest czg$cia
spoleczenstwa, to ma wobec niego okreslone zobowiazania. Dobro jed-
nostki nie moze pomija¢ i §wiadomie narusza¢ podstawowych wartosci
spotecznych, gdyz stanie si¢ wowczas dobrem pozornym. Podobnie jest
tez z zobowiazaniami spoleczenstwa wobec jednostki.

Kazde spoleczenstwo ma swoje dzieje. Zyje i tworzy w okre-
Slonych warunkach, ksztattuje si¢ w procesie wspodlnej aktywnosci.
Laczy 1 wyrdznia je wigz obiektywna (jezyk, terytorium, kultura,
ekonomika, panstwo) oraz subiektywna (§wiadomos¢ spoteczna).

7

J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 1972, s. 29.
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