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WSTEP

Jednym z najwazniejszych zadan, jakie stoja przed nauczycielem
jezyka polskiego na kazdym poziomie nauczania tego przedmiotu,
atakze przez nauczycielem przedmiotéw literaturoznawczych w szkole
wyiszej, jest przygotowanie ucznia lub studenta do samodzielnego,
kompetentnego i rzetelnego interpretowania tekstéw literackich.
Mozna to uja¢ w ten sposdb: nauczyciel winien postrzegaé jako swoj
cel sytuacje, w ktérej jego uczen (student) po ukoriczeniu danego
etapu edukacji jest w stanie samodzielnie (bez pomocy nauczyciela)
zrozumie¢ tekst napisany na poziomie trudnosci odpowiednim dla
jego wieku i rozwoju.

Tymczasem szkola wspdlczesna ma ciagle na sumieniu rozmaite
grzechy uniemozliwiajace realizacje tego celu. Jest wsrod nich mie-
dzy innymi wciaz pokutujace, cho¢ tyle razy wysmiewane zalozenie,
ze uczenh powinien odgadna¢ ,co autor mial na mysli” (albo ,co autor
chcial przez to powiedzie¢”). Uczniowie nabieraja przekonania, ze
tekst literacki zawiera jakas niepotrzebnie skomplikowang i artystycz-
nie udziwniong informacje, ktéra po prostu nalezatoby z niego wydo-
by¢, rozwijajac ,idee” utworu niczym cukierek z papierka poetyckiego
pustostowia. Swietnie stuza temu ¢wiczenia typu: ,wypisz z wiersza
epitety”, tworzace w umysle mtodego odbiorcy obraz tekstu literac-
kiego jako ,pojemnika na $rodki literackie”, ktére stuza chyba tylko
do tego, zeby je na lekcji ustawi¢ w szeregu. Wreszcie — uczenn moze
uwierzy¢, ze odkrycie intencji autorskiej jest zawsze mozliwe i ze
to ono jest celem interpretacji. Nierzadko takie podejécie rodzi tez
w uczniach przekonanie, ze skoro méwimy o rzeczach tak nieuchwyt-
nych, jak to, ,co poeta mial na mysli”, to albo wszystko, co powiemy
o intencji autorskiej jest réwnie wiarygodne (lub - niewiarygodne),
albo tez chodzi o to, aby konformistycznie ,odgadna¢” intencje
autorska zgodna z pojeciem o niej nauczyciela, autora podrecznika
czy testu. Mimo przeprowadzanych od lat préb uczenia interpretacji
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8 Wstep

opartej na analizie oraz funkcjonalizowania (a nie tylko wyliczania)
uzytych przez autora $rodkéw artystycznych, czego skutkiem bylaby
odpowiedz na pytanie, co tekst méwi (a nie — ,co jego autor chcial
powiedzie¢”), opisany tu anachroniczny sposéb myslenia i uczenia ma
sie w polskiej szkole bardzo dobrze.

Nowszym grzechem jest nastawienie lekcji jezyka polskiego
(zwlaszcza w szkole $redniej) na nauczanie przede wszystkim wypel-
niania testéw, a nie czytania tekstow. W ten sposéb interpretacja
schodzi na plan drugi, bo nauczycielowi wttoczonemu w ,system
testomanii” musi z koniecznosci bardziej zaleze¢ na wyprodukowaniu
maszyny do zdawania testow niz na ksztalttowaniu myslacego krytycz-
nie czlowieka. Wazne wtedy staje si¢ przede wszystkim odnalezienie
zalozonego przez tworce testu ,klucza’, a zatem poéjscie droga banalnych
skojarzen i rozwiazan, a nie oryginalno$¢ i samodzielnos¢ myslenia.
Zdajemy sobie spraweg, ze wynika to ze szczegélnego, wspomnianego juz
stestowego” zorientowania procesu edukacji, ale nie mozna usprawie-
dliwia¢ wymuszonych w ten sposob dzialan do tego stopnia, zeby prze-
sta¢ uczy¢ rozumienia tekstu. Przeciez kiedy nasz uczen zda wszyst-
kie wymagane testy, bedzie wciaz musial si¢ mierzy¢ z koniecznos$cia
samodzielnego zrozumienia komunikatéw - nie tylko literackich
— i otaczajacego go $wiata. A trzeba by tez pamieta¢, ze wychowujemy
$wiadomego i — miejmy nadzieje — chetnego odbiorce literatury, a nie
czlowieka, ktéry po skoniczeniu szkoly z ulga zegna sie z literatura, kté-
rej niedocieczonego sensu wreszcie nie musi juz zgadywac, zeby zado-
woli¢ twércéw najrozmaitszych ,kluczy”

Dlatego przygotowali$my niniejsza ksiazke. Zawiera ona dwie pro-
pozycje czytania i interpretowania utworéw literackich. Pierwsza jest
przygotowana przez Malgorzate Kaczmarek nowatorska metoda czyta-
nia tekstu w zderzeniu z obrazem, ktéry niczym ,katalizator” wydobywa
z dziela nieoczekiwane sensy i wyrywa zarazem ucznia (studenta) ze
szkolnej rutyny i kregu wyuczonych typowych zachowan czytelniczych.
To propozycja przede wszystkim dla nauczycieli, studentéw i uczniow
w réznych typach i poziomach szkél. Druga, ktéra przywoluje Maciej
Szargot, to tradycyjna metoda eksplikacji literackiej, ktéra uczy, jak
wiele moze daé¢ bezinteresowna (bo nienastawiona na nic poza zrozu-
mieniem tekstu), liniowa analiza i interpretacja oraz jak mozna cieszy¢
sie samym czytaniem i rozumieniem. Uznali$my, ze w XXI wieku nalezy
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Wstep 9

ja potraktowaé przede wszystkim jako adresowang do wykladowcow
i studentéw szkol wyzszych. Obie czgsci naszej pracy sa natomiast napi-
sane dla tych, ktérzy w literaturze szukaja ciekawego, nieschematycz-
nego sposobu méwienia o $wiecie. Komunikatu, ktéry trzeba nauczy¢
sie czytac i rozumiec.

Malgorzata Kaczmarek
Maciej Szargot
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MALGORZATA KACZMAREK

OBRAZ A TWORCZA
INTERPRETACJA TEKSTOW
LITERACKICH
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1. WPROWADZENIE

Stwierdzenie, ze dla naszych czaséw charakterystyczne sa: rezygna-
cja z czytania i kultura obrazkowa', brzmi po prostu banalnie’. Mozna
natomiast na tej podstawie pokusi¢ sie o kilka nienapawajacych optymi-
zmem refleksji, ktére dotycza zwlaszcza ludzi mlodych:

1) nastgpuje powolny upadek czytelnictwa;

2) kultura nastawiona na obraz przyczynia sie do upadku czytelnictwa,
co z kolei wzmacnia dodatkowo dominacje kultury obrazkowej (jej
rozwoj jest wiec w duzej mierze przyczyna i jednoczesnie skutkiem
odwrotu od czytania);

3) szkola, ktéra prébuje temu przeciwdzialaé — paradoksalnie — pogte-
bia jeszcze nieche¢ do samodzielnej lektury;

4) szkola nie wykorzystuje tez w nalezyty sposéb nowych technologii
(zwlaszcza w nauczaniu przedmiotéw humanistycznych)?;

S) mozna zaryzykowaé twierdzenie, ze poprzez swoja reakcje
na postawy uczniéw (tj. ich ucieczke od czytania tekstéw lub zaste-
powanie ich przez lekture brykow, streszczen, opracowarn lub ogla-
danie ekranizacji) czy tez wlasciwie brak tej reakcji, szkota w duzej
mierze hamuje refleksyjne podejscie do tekstu i tym samym blokuje
réwniez powstawanie twérczych (wlasnych) interpretacji;

6) problem nie znika, a wrecz przeciwnie, moze poglebia¢ si¢ na eta-
pie ksztalcenia akademickiego, kiedy niejednokrotnie znakomite
i skomplikowane odczytania kanonicznych tekstéw stworzone

! R. Barthes, Swiatlo obrazu. Uwagi o fotografii, przel. J. Trznadel, Warsza-
wa 2008, s. 209-210.

* Por. na ten temat np. A. Has-Tokarz, Nieprofesjonalistéw i znawcéw czy-
tanie tekstow (kultury). O demokratycznej oraz arystokratycznej postawie odbior-
céw wobec literatury/sztuki, w: Czytanie tekstow kultury, red. B. Myrdzik, I. Mo-
rawska, Lublin 2007, s. 205.

* B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, t. 1, Warszawa 2007, s. 303-304.

Kup ksiazke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_1vaz_ebook

14 Obraz a twércza interpretacja tekstéw literackich

przezbadaczy sa przedstawiane studentom jako wzorcowe, co moze,
wbrew intencjom nauczyciela, powodowa¢, ze stuchacze ucza sie
nie metody interpretowania, ale samej gotowej interpretacji, ktora
traktujq jako doskonale i jedyne mozliwe odczytanie utworu;

7) zabijanie twérczego myslenia utrudnia rozwdj intelektualny stu-
dentéw i nie ulatwia startu zawodowego przyszlym absolwentom
uczelni wyzszych.

Z tymi problemami musi sie zmaga¢ przede wszystkim szkola, takze

— wyzsza, coraz czg$ciej odbierana jako anachroniczna i nienadazajaca

za zmieniajacym sie $wiatem®.

Nalezaloby zada¢ sobie pytanie o znaczeniu fundamentalnym dla
problematyki niniejszej pracy: co bedziemy uwaza¢ za tworcza inter-
pretacje tekstu, o ktorej wyzej byta mowa?

Nie chodzi tutaj o dwubiegunowe przeciwstawienie z jednej strony
interpretacji arbitralnej, czgsto powszechnie uznanej, podrecznikowej
i jedynie slusznej”, az drugiej strony interpretacji tworczych, bo rézniacych
sie od tej pierwszej wlasnie. Interpretacja tworcza moze by¢ nawet zbiezna
z arbitralng, moze ja nawet do zludzenia przypomina¢ i nie umniejszy to
jej tworczego charakteru. W dazeniu do wspierania tworczych interpretacji
chodzi raczej o samo ,uruchomienie machiny” twérczego myslenia, skto-
nienie czytelnika/interpretatora do dostrzezenia sensu szukania w litera-
turze echa wlasnych przezy¢, emocji, doswiadczen, do pewnego otwarcia
i zaangazowania. W tradycyjnym podejéciu edukacyjnym arbitralna inter-
pretacja wyznacza a priori §ciezke, ktora nalezy pojé¢. Celem nowej, zapro-
ponowanej w niniejszej pracy metody jest przelamanie oporu, lenistwa czy
tez po prostu leku czytelnika/interpretatora przed pdjéciem ,wlasng droga
interpretacyjng”. Chodzi tez o usunigcie pewnych blokad, co moze ulatwi¢
swobodne ,surfowanie” — czasami wrecz ,w poprzek” epok, pradéw i ten-
dengji artystycznych. Nie chodzi zatem o uczynienie fetysza z pierwiastka
stworczy”. , Tworczy”, a wiec wlasny, co moze, ale nie zawsze musi dawac

* M. Nussbaum, W trosce o czlowieczeristwo, przel. A. Meczkowska,
Wroclaw 2008, passim; M. Zyliniska, Szkola szkodzi na mézg, ,Polityka” nr 36
(2772), 4 wrzeénia 2010, s. 30.
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odmienne od powszechnie uznanego rozumienie tekstu. W przeciwnym
razie mogloby doj$¢ do paradoksu, ktory polegalby na tym, ze wszystkie
interpretacje inne od arbitralnej staja si¢ ,jedynymi stusznymi’.

Najwazniejsze jest zatem to, aby nie wyreczac¢ ucznidow i studentow
w mysleniu, aby zniecheci¢ ich do czytania — by uzy¢ tu studenckiego
zargonu — ,gotowcdw’, by ich interpretacje literatury byly bardziej oso-
biste i tworcze.

W przedstawianej propozycji dydaktycznej emocje oraz wyobraznia
wraz z obrazami (umystowymi i materialnymi) stanowia swego rodzaju
yhaczynia polaczone”, gwarantujac tym samym swobodny przebieg pro-
cesu niezbednego dla powstawania tworczych, osobistych, a wiec wla-
snych (a nie cudzych) interpretacji tekstow literackich.

W procesie dydaktycznym wcigz rzadko spotykamy sie z wyko-
rzystaniem multimediéw w czasie zaje¢ poswieconych interpretacji
literatury. A przeciez prace z czytelnikiem uksztaltowanym przez kul-
ture obrazkowa, a ograniczong do kontaktu z samym tekstem, mozna
— odwolujac sie do przedstawionych powyzej refleksji — uzna¢ za z géry
skazang na kleske. Nie ma ucieczki przed postepem cywilizacyjnym i nie
ma odwrotu od nowych technologii, do ktérych ,,cyfrowi tubylcy™ tak
bardzo s3 przyzwyczajeni, zaréwno w szkole, jak i na uczelni. Nauczy-
ciele i wyktadowcy powinni zatem szuka¢ takich rozwiazan i takich moz-
liwosci, aby ich uczniowie i studenci mieli jak najwiecej okazji wlasnie ku
temu, by w przestrzeni multimedialnej stawac sie tworcami, a nie jedy-
nie biernymi uzytkownikami. Autorzy ksiazki Edukacja w czasach cyfro-
wej zarazy, zwracajac uwage na ,interaktywny charakter nowych me-
diéw™, zauwazaja jednoczeénie, ze:

* Generacje obecnie uczacej sie lub studiujacej miodziezy nazwat Marc Pren-
sky pokoleniem Digital Natives (cyfrowych tubylcéw), podczas gdy pokolenie na-
uczycieli wyktadowcéw, to pokolenie Digital Nommades (cyfrowych nomadéw).
Zob.: J. Nikodemska, iM6zgi w e-szkole, ,Focus” nr 9 (168), wrzesiers 2009.

¢ P. Kasprzak, Z.A. Klakéwna, P. Kolodziej, A. Regiewicz, J. Waligora,
Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, Torun 2016, s. 114.
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Jesli istnienie nowych mediéw w jaki$ spos6b wymusza nowe mysglenie
o edukacji, to jednak nie tyle i nie tylko dlatego, ze zmienia sie dzis tres¢
tekstow kultury, cho¢ ona rzeczywicie si¢ zmienia, ale dlatego po prostu,
ze edukacja przegrywa konkurencje z rozrywka.

Jesli za§ nowe media mogg by¢ w edukacji cenne, to ze wzgledu na kilka
korzystnych cech technologii, ktére proszg si¢ o wykorzystanie’.

Nowe technologie powinny wiec w edukacji by¢ tak wykorzystane,
aby da¢ mlodym ludziom mozliwo$¢ zaspokajania ciekawosci $wiata,
realizowania naturalnej pasji odkrywania, tworczego rozwigzywania
problemoéw dzigki spotkaniom z innymi ludZmi, radosci tworzenia dla
samego tworzenia.

Badacze kultury dostrzegaja dzi$§ réwniez coraz silniejszy zwiazek
wszelkich przekazéw kulturowych z wizualnoécia, co bez watpienia
laczy sie z rozwojem technologii cyfrowych. W cytowanej juz Edukacji
w czasach cyfrowej zarazy czytamy, ze:

Intensywna obecno$¢ obrazu w przekazach kulturowych w wieku XX,
spowodowana rozwojem technologii audiowizualnej [ ... ], ugruntowata
przekonanie, ze kultura wspolczesna jest podporzadkowana hegemonii
spojrzenia. [ ... ] Wizualno$¢ spod znaku audiowizualnoéci nowych me-
diéw oraz wszystko, co z nia zwigzane, w bardzo konkretny sposéb wply-
wa na rodzaj do$wiadczenia, my¢lenia i dziatania w kulturze®.

Jesliwspotczesnoéé - jak pisze Zofia Agnieszka Klakéwna — ,nazna-
czonajest [ ... ], dominacja obrazu™, jezeli mamy do czynienia z pokole-
niem obrazkowym, z mlodzieza potrzebujaca obrazu jako nosnika infor-
macji, moze to wlasnie poprzez obraz powinni$émy dotrze¢ do tekstu
literackiego? Jak zatem z wroga uczyni¢ sprzymierzerica? Jesliw doswiad-
czenie mlodych ludzi wpisuje si¢ réwniez korzystanie z nowych techno-
logii informacyjnych, to czy uda si¢ wykorzystac je do pracy w stuzbie
interpretacji tekstow literackich? Czy obecno$¢ obrazu zamiast przy-
czynia¢ si¢ do ksztaltowania twoérczego myslenia, nie bedzie zabijac
wyobrazni? Czy zamiast wzbogaca¢ i rozszerza¢ pola interpretacyjne,

7 Ibidem,s.217.
8 Ibidem,s.117-118.
° Z.A.Klakéwna, Jezyk polski. Wyklady z metodyki, Krakéw 2016, s. 34S.

Kup ksiazke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_1vaz_ebook
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nie bedzie narzucad interpretacji? I wreszcie: jakie obrazy maja sta¢ sie
$rodkami dydaktycznymi, jesli mieliby$my przej$¢ od kultury obrazka
do kultury obrazu?

Niniejsza pracajest proba odpowiedzina powyzsze pytania. Poprzez
propozycje nowej metody wykorzystujacej obraz w dydaktyce tekstow
literackich jej autorka ma réwniez nadzieje przyczynic sig, cho¢by w nie-
wielkim stopniu, do poprawy opisanej sytuacji. Innowacyjna metoda
stawia sobie za cel wydoby¢ twérczy potencjal mlodziezy szkolnej i aka-
demickiej, sklaniajacjaizachecajac do samodzielnego myslenia w duchu
krytycznym. W praktyce ma sie to przeklada¢ na umiejetnos¢ tworzenia
samodzielnych, a wiec twérczych, wolnych od podrecznikowych fraze-
sOw interpretacji utwordw literackich.

Gléwnym zatozeniem wszystkich proponowanych technik inno-
wacyjnych ma by¢ powrét do tekstu zrodtowego (nie do streszczen
i opracowan przedstawiajacych cudze odczytania tekstu) paradoksal-
nie wlanie poprzez obraz. Dzigki jego obecnosci interpretacje czyta-
nych utwordéw literackich maja sie sta¢ bardziej tworcze. Co wiecej,
cho¢ nie jest to warunek sine qua non, moze sie to sta¢ przy wspol-
udziale nowoczesnych technologii, przy zastosowaniu komputera
iinternetu.

Dydaktyka literatury proponuje trzy sposoby wykorzystania
dziela plastycznego w interpretacji tekstu. Obrazy moga pojawiac sie
w formie:

1) ilustracji, bedacej komentarzem (kontekstem interpretacyjnym) do
tekstu, czesto pozostawianym do ,samodzielnego uzytku” ucznia/
studenta jako niewykorzystywana przez nauczyciela, ale mozliwa
do zastosowania, podreczna pomoc dydaktyczna (s3 to rozmaite
reprodukcje w podrecznikach i lekturach czy na przyklad wiszace
na $cianie sali czy klasy portrety pisarzy);

2) materialu plastycznego wykorzystywanego w analizie i interpreta-
cji poréwnawczej tekstu i obrazu — z reguly dobieranych tak, aby
zaakcentowac jakie$ podobieristwa (zbieznosci) migdzy nimi (na
przyktad przynalezno$¢ do tej samej epoki, uzycie tego samego
motywu) i, oczywiscie, tym wyrazniej ukazaé réznice;
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3) przekladu intersemiotycznego opartego na zalozeniu, ze skoro
ymalarstwo podobnie jak jezyk zbudowane jest ze znakéw polaczo-
nych ze soba za pomoca syntaksy badz logiki”, to mozna nie tylko
zastosowaé do interpretacji dziel sztuki metody, ktore wczeéniej
byly zarezerwowane tylko dla jezyka, ale i dokonywa¢ przekladow
z jednego systemu na drugi'® (tj. swoistej tworczej, ale niewerbalnej
interpretacji)'’.

Niniejsza praca to propozycja odmiennego, czwartego sposobu
wprowadzenia obrazu w obreb uczelnianych i szkolnych zaje¢ interpre-
tacyjnych.

Praca jest skrocona i zaktualizowang wersja rozprawy doktorskiej
obronionej w Uniwersytecie Slaskim w 2012 roku.

1" A. D’Alleva, Metody i teorie historii sztuki, przel. E.1]. Jedlinscy, Krakow
2008, s. 43.

' Por. B. Dyduch, Migdzy stowem a obrazem. Dylematy wspélczesnej polo-
nistyki, Krakéw 2007, passim.
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1. METODAIJEJ NINIEJSZE
ZASTOSOWANIE

Napisana przeze mnie czes¢ wspodlnej ksiazki jest pomyslana jako
komplementarna w stosunku do pracy Malgorzaty Kaczmarek, a réw-
nocze$nie mocno z nig skontrastowana. Wzigltem z tamtej rozprawy pie¢
zalecanych studentom do interpretacji tekstow (dodaje do nich jeszcze
jeden) i chce zaproponowaé ich wlasne opracowanie — dokonane jednak
w zupelnie inny sposéb. Do odczytania tych samych tekstéw, do ktérych
odwolala si¢ Autorka Obrazu a twdrczej interpretacji tekstow literackich,
uzywam z premedytacja skrajnie réznigcej si¢ od zaproponowanej przez
nig metody. Przeciwstawiam bowiem metodzie nowatorskiej — trady-
cyjna, by nie powiedzieé: stara (jej francuska tradycja ma juz ponad
100 lat). Poszukiwawczej — podajaca. Czerpiacej inspiracje z dziel pla-
stycznych — taka, ktéra w zasadzie w ogéle nie potrzebuje kontaktu
z obrazem (cho¢ w ostatniej eksplikacji i ja chcialbym si¢ postuzy¢
odwotaniami do malarstwa — portretowego).

Jedno tylko laczy nasze metody i prace (obok wskazywania tych
samych tekstow literackich). To dazenie do odkrycia sensu (senséw)
konkretnego utworu — bez wczesniejszych zalozen, bez potrzeby udo-
wadniania podrecznikowych tez, bez metodologicznej ortodoksji. Obie
metody chca bowiem ksztalci¢ samodzielnego, aktywnego, wrazliwego
czytelnika, pragnacego zrozumie¢ utwor literacki, a nie uzywa¢ go do
udowadniania gotowych formulek.

W pracy uzywam mianowicie metody eksplikacji tekstu.

*

Eksplikacja tekstu (lexplication de texte, od expliquer — ,wytluma-
czy¢’, ,wyjasnia¢ = rozladowa¢, rozbiera¢”) to francuskie éwiczenie
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szkolne zaproponowane w Polsce przez Aleksandra Wita Labude'. Inne
nazwy tej metody to: eksplikacja literacka, eksplikacja francuska, obja-
éniana (komentowana) lektura oraz lekcja czytania.

Przedstawiona zostala ona przez badacza jako metoda dydaktyczna
do stosowania w szkole $redniej i wyzszej oraz — juz nieco na wyrost
— jako metoda literaturoznawcza.

Tu od razu trzeba by — moim zdaniem — wprowadzi¢ zastrzezenie co
do tez sformutowanych przez Labude blisko trzydziesci lat temu (a zatem
w innej rzeczywistoéci edukacyjnej i medialnej). Wydaje sie bowiem, ze
w XXI wieku wzmiankowana metoda nie przyniostaby wielkich sukcesow
nauczycielowi pracujacemu w szkole $redniej z powodéw, o ktdrych prze-
konujaco pisze Malgorzata Kaczmarek we Wprowadzeniu do swojej cze-
$ci niniejszej ksigzki. Eksplikacja tekstu — metoda podajaca, wyznaczajaca
uczniowi bierna rolg, a przy tym wymagajaca od niego duzej umiejetnosci
skupienia uwagi — jest najzwyczajniej dla mlodziezy przed matura nieatrak-
cyjna i zbyt trudna. Wbrew Labudzie trzeba zatem wspolczeénie poleci¢ ja
tylko mlodziezy akademickiej: zainteresowanej juz literatura, rozumiejacej
sens jej analizowania i doceniajacej sztuke interpretacji, wreszcie — zdolnej
si¢ skupi¢ na wykladanych tre$ciach. Mozna tez uzna¢, Ze metoda Malgo-
rzaty Kaczmarek, ktéra z powodzeniem miataby by¢ uzywana na wezesniej-
szym (wlasnie licealnym) etapie wdrazania w sztuke interpretacji tekstu
artystycznego, moglaby wobec eksplikacji literackiej spelnia¢ role wcze-
$niejszego poziomu edukacji. Wtedy eksplikacja stanowilaby etap kolejny,
zapewniajacy kontakt z mistrzem-przewodnikiem, ktéry nie bylby juz
wtedy traktowany ani z bezkrytycznym zachwytem, ani ze znudzeniem,
ale moglby pokaza¢ $ciezki intelektualnej lektury po przejsciu przez zapro-
ponowang weczesniej szkole czytania — nieco uczuciowego i impresyjnego,
cho¢ bardzo tworczego. Ostatnim za$ etapem byloby interpretacyjne usa-
modzielnienie sie adepta i wejécie przezen w role mistrza.

' Teoretyczny wykltad metody, na ktérym sie tu opieram, i przyklady jej
realizacji zawierajq przede wszystkim dwa tomy: Lekcje czytania. Eksplikacje li-
terackie, cz. 1, red. W. Dynak, A'W. Labuda, Warszawa 1991 i Lekcje czytania.
Eksplikacje literackie, cz. 2, red. W. Dynak, A.W. Labuda, Wroclaw 1999. Odwo-
tuje sie réwniez do tez krytycznego wobec propozycji Labudy artykutu Marii
Jedrychowskiej, ,Co Francuz wymysli, to Polak polubi”?, ,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia Poetica” 2017, nr 5, s. 7-14.
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Eksplikacja literacka stanowi polaczenie sztuki wyjasniania tekstu
(rozbioru analitycznego), szeroko pojmowanej ,sztuki czytania” i sztuki
zywego stowa; w formie zaproponowanej przez Labude (niekoniecznie
zgodnie z francuskim wzorcem) wyrazny akcent pada takze na inter-
pretacje, cho¢ bardzo mocno wsparta na analizie, unikajaca dowolnosci
i zindywidualizowanych oryginalnych odczytan.

Eksplikacji tekstu dokonuje sie zgodnie z kilkoma ponizszymi
zasadami:

1. Nalezy dobra¢ krétki (do 30 werséw) tekst samodzielny lub fragment
wigkszego dziela, tak, aby mozna bylo oméwi¢ go w czasie jednej
godziny lekcyjnej (bardziej precyzyjnie: w czasie 20 minut w szkole
$redniej i 45 minut w wyzszej w zaleznoéci od mozliwosci percepcyj-
nych stuchacza). Zwykle jest to tekst literacki, ale moze by¢ takze filo-
zoficzny, historycznoliteracki, krytyczny, publicystyczny...

2. Ideq tak pomyslanych zajec jest ,czytanie dla czytania’, nastawione
na zrozumienie konkretnego tekstu, ktory nie ma petni¢ funkeji
historyczno- lub teoretycznoliterackiego exemplum. Odwrotnie
— wiadomosci réznego typu (zwlaszcza o charakterze ,polonistycz-
nym”) s3 wykorzystywane w trakcie eksplikacji, a ich nabycie nie
stanowi jej celu.

3. W przypadku kilku mozliwych odczytan tekstu nalezy zdecydowa¢
sie na jedno z jasno sformutowang teza interpretacyjna.
Eksplikacja literacka ma forme¢ wykladu interpretacyjnego przy-

gotowywanego zasadniczo przez nauczyciela (mistrza), ale chodzi tez

o wdrozenie do tej metody uczniéw (studentéw), ktdrzy juz powinni sie

uczy¢ przygotowywac czesci eksplikacji, by nastepnie probowaé przygo-

towac ja w caloéci samodzielnie.

Metoda ta ma trzy cele:

1) poznawczy (zrozumienie tekstu),

2) pedagogiczny (ukazanie uczniom sensu, budowy i pigkna tekstu),

3) ludyczny (wspélne cieszenie sie sztuka stowa).

Przywolany tekst jest przez prowadzacego wyklad komentowany
w formie commentaire suivi — ,komentarza ciaglego”. Powinien on by¢
wyglaszany (a nie odczytywany) na podstawie sporzadzonych wezesniej
notatek. Mozna go wigc z powodzeniem polaczy¢ z prezentacja kompu-
terowa, w ktorej znalazlyby sie gtéwne punkty wywodu, wybrane cytaty
i wyjaénienia, a takze potrzebny materiat ikonograficzny.
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Uczniowie (studenci) nie powinni notowa¢ komentarza (nie cho-
dzi przeciez o odwzorowanie przebiegu procesu interpretacji), a jedynie
wlasne uwagi i wyciagniete w koficowej czesci wnioski.

*

Przygotowanie eksplikacji tekstu przebiega w nastepujacych

etapach:

1. Wybor tekstu:

a) interesujacego dla samego ,mistrza”: picknego, ciekawego, war-
tosciowego pedagogicznie i poznawczo,

b) sprawiajacego trudnosci w czytaniu (powinno by¢ wida¢ zasad-
no$¢ obszernej interpretacji),

c) krotkiego, nadajacego si¢ do oméwienia w najwyzej 45 minut,

d) jesli fragmentu wigkszego dziela — to waznego dla calosci,
wezlowego,

e) w dobrym wydaniu, najlepiej krytycznym.

2. Opracowanie jezykowe i rzeczowe — nauczyciel (mistrz) na pod-
stawie znajomosci uczniéw (studentéw) okresla zakres trudnosci
zwlaszcza natury jezykowej (np. archaizmy, dialektyzmy, formy
rzadko uzywane) i przygotowuje ich wyjasnienia (nie wstydzi sie
wlasnej niewiedzy w razie niejasnosci).

3. Wstepna lektura:

a) intuicyjna, impresyjna interpretacja’ tekstu,

b) préba uchwycenia mysli przewodniej (stwierdzenia, o czym
mowa w tekscie, jaki jest cel pragmatyczny i sens wypowie-
dzi); jesli omawiamy fragment wigkszego dziela — uchwycenie
zwigzku z caloscia,

c) ukazanie kompozycyjnego uczlonowania tekstu, ktére jednak
ma by¢ podporzadkowane interpretacji — chodzi zatem o wyod-
rebnienie calostek odmiennych semantycznie (a nie o mecha-
niczny podzial np. na strofy),

d) okreslenie tonacji uczuciowej (nastrojowej) tekstu.

* ‘W rozumieniu, jakie nadaje tym terminom S. Sawicki, Uwagi o analizie
utworu literackiego, w: Problemy teorii literatury, red. H. Markiewicz, Seria 1,
Wroctaw 1987, s. 369-370.
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Poszukiwania kontekstowe:

a) wskazanie kontekstu genetycznego dziela, ale jedynie w takim
zakresie, w jakim stuzy on odkryciu sensu tekstu,

b) wskazanie znakéw tradycii literackiej obecnych w tekscie,

c) przywolanie czytelniczych reakcji na tekst,

d) wprzypadku fragmentu wigkszego dzieta — osadzenie go w kon-
tekscie literackiej calosci (tj. wybiércze streszczenie poprzedza-
jacych partii utworu).

Szczegotowe studium tekstu:

a) metodyczny rozbiér — przeprowadzany w oparciu o wybrany
jezyk i narzedzia analizy — zasadniczo posuwajacy sie ,liniowo”
od poczatku do korica tekstu (cho¢ oczywiscie nie stroniacy do
nawrotow i skupienia na wybranych jego elementach badz ich
grupach) — wlasciwy commentaire suivi,

b) hermeneutyczna synteza — poréwnanie wynikéw metodycz-
nego rozbioru z interpretacja impresyjng oraz sformulowanie
ostateczne tezy interpretacyjnej w oparciu o krag hermeneu-
tyczny (calos¢ sprawdza sie w szczegdlach, szczegdly — w calosci),

c) glosowa interpretacja tekstu — nie chodzi o popis recytator-
ski, tylko $wiadoma gloéna lekture.

*

Wyglaszanie eksplikacji powinno zawiera¢ nastepujace elementy:
wskazanie okoliczno$ci powstania tekstu,
wskazanie umiejscowienia tekstu (jesli analizujemy fragment wiek-
szej calosci),
odczytanie tekstu,
wskazanie mysli przewodniej,
przedstawienie uczlonowania kompozycyjnego,
wskazanie dominanty artystycznej i nastrojowej,
wskazanie tradycji literackiej,
szczegdlowe studium tekstu (tj. ponowne odczytanie go z towarzy-
szeniem liniowego komentarza),
podsumowanie zawierajace:
a) przypomnienie tezy interpretacyjnej,
b) poréwnanie jej z wynikami interpretacji uzyskanej w wyniku
analizy tekstu,
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c) zasygnalizowanie mozliwo$ci odmiennego spojrzenia na tekst,

d) koncowa lekture.

Calo$¢ powtarza zatem dobrze znany tréjdzielny uklad rozprawki:
wstep stanowia punkty 1-7, rozwinigcie — punkt 8, zakornczenie — 9.
Wazne jest jednak, by nie stosowaé powyzszego schematu z zelazng
konsekwencja, przeciwnie, nalezy — oczywiscie — odrzuca¢ te jego punkty,
ktére w konkretnym wypadku nie posluza interpretacji, beda zbedne.
Mozna tez zmienia¢ zaproponowana kolejnos¢ punktéw 1,2, 3,4, 5, 6,7, za$
punkt 8 realizowaé nie ortodoksyjnie liniowo (powiedzialbym nawet,
ze odstepstwa wobec owej liniowosci sa po prostu konieczne ze wzgledu
na nieprzebiegajace liniowo, lecz ,,skokowo”, relacje miedzy elementami
tekstu, takie jak — chociazby — miedzy tytutem, a zatem poczatkiem,
a pointa, czyli konicem utworu, czy tez miedzy rymujacymi sie stowami
na konicach réznych werséw itp.).

Zaproponowane przez mnie (a wczesniej przez Malgorzate Kacz-
marek w rozdziale Wybrane zadania dydaktyczne) teksty to pie¢ mato
znanych polskich ballad romantycznych. Beda to wiec utwory samo-
dzielne i raczej krotkie, cho¢ nie zawsze uda mi si¢ przestrzega¢ zasady,
by analizowane dzielo mialo nie wigcej niz 30 werséw. Wobec jednorod-
nosci tego wyboru mam szanse, by w pieciu wykladach interpretacyj-
nych przedstawic jakas wieksza calo$¢ odnoszaca si¢ do epoki i jednego
z jej gatunkéw koronnych. Pozostajac jednak wierny zasadom eksplika-
cji literackiej, nie chce dawa¢d piecioczesciowego wykladu o romanty-
zmie czy balladzie, a jedynie pokaza¢ pie¢ interesujacych tekstow i pie¢
proéb ich odczytania. Ostatnim za$ tekstem poddanym eksplikacji jest
wybrany juz wylacznie przeze mnie fragment Nie-Boskiej komedii Zyg-
munta Krasinskiego.
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