Rozdziat |

Ksztatcenie myslenia krytycznego —
perspektywa historyczna

Niniejszy rozdziat ukazuje w perspektywie historycznej dziatania podejmowane
od czaséw Johna Deweya, ktérych celem bylo krzewienie nauczania myslenia kry-
tycznego oraz wprowadzenie go do systeméw edukacyjnych krajéw anglosaskich
Ameryki Pélnocnej. Powstal w rezultacie analizy faktograficznej przeprowadzonej
na podstawie literatury przedmiotu. Przedstawia wydobyte z niej znaczace fak-
ty, ktére przyczynily si¢ do powszechnego uznania my$lenia krytycznego za cel
ksztatcenia w USA i Kanadzie. Analiza ukazuje réwniez kluczowe, zdaniem
uczestnikéw dyskusji obecnej w piSmiennictwie, stanowiska i inicjatywy, ktére
mialy na celu wprowadzenie nauczania myslenia krytycznego do procesu ksztal-
cenia. Odwotuje si¢ tez do publikacji, swoistych kamieni milowych na drodze do
ustanowienia nauczania mys$lenia krytycznego priorytetowym przedsiewzigciem
w edukacji USA i Kanady. Przeprowadzona analiza jest uzupetniona omoéwieniem
wybranych pogladéw wyznawanych przez uznanych amerykanskich filozofow wy-
chowania oraz pedagogdéw. Dzieki temu problem nauczania myslenia krytyczne-
go jest ulokowany w szerokim kontekscie tamtejszej myéli pedagogicznej. W ten
spos6b zostaje naszkicowany kontekst akademicki, w ktérym idea ksztalcenia
myslenia wypromowana przez Johna Deweya znalazta podatny grunt dla rozwoju.
Ponadto zostaje zasygnalizowany kontekst spoteczny, bo to w nim nastepowat
proces popularyzacji idei ksztalcenia mys$lenia krytycznego. Idea stata si¢ punk-
tem wyj$cia do rozwoju, a nastgpnie funkcjonowata jako rdzen tego rozwoju, wokot
ktérego toczyly sie i rozrastaty juz nie tylko naukowe koncepcje i akademickie
projekty, ale réwniez zabiegi propagatorskie sprzyjajace dzialaniom dydaktycz-
nym. W pewnym momencie nastapilo zatem ,wyjécie na zewnatrz”, poza kregi
akademickie. Mialo ono doprowadzi¢ do zrozumienia przez ludzi spoza $wiata
uniwersyteckiego celowos$ci, a wrecz nieodzownosci realizowania tego przedsie-

wziecia o$wiatowego. Jak mozna bowiem przypuszczaé, czynniki o charakterze
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spotecznym i politycznym w nie mniejszym stopniu niz te akademickie sg koniecz-
nym etapem umozliwiajacym pelna realizacje inicjatyw edukacyjnych.

Za wspblczesng ojczyzne edukacyjnego ruchu na rzecz nauczania mys$lenia
krytycznego nalezy uznaé¢ Stany Zjednoczone Ameryki'. Stad wiele z prezento-
wanych faktéw odnotowano w USA, a dotyczy to zwlaszcza pierwszych dekad
dziatalnoéci ruchu do przetomu lat 70. i 80. Wéwczas rozpoczat si¢ okres szcze-
gbélnej popularnoéci mys$lenia krytycznego jako operacyjnego celu ksztatcenia
w USA i Kanadzie. A zatem niektére z przedstawionych wydarzen politycznych,
historycznych i spotecznych mialy miejsce tylko w USA. Niemalze caly obraz spo-
teczny i edukacyjny, ktéry wylania si¢ z prezentowanej analizy, oddaje atmosfere
wynikajaca z problemoéw oswiaty w tym kraju. Pierwsze wzmianki o dziatalnosci
edukacyjnej Kanadyjczykow w obszarze ksztalcenia myslenia krytycznego doty-
czg dopiero lat 70. Niemniej przedstawiony kontekst akademicki, w ktérym idea
nauczania myslenia krytycznego zagniezdzila si¢ i zostata przekuta na cel ksztal-
cenia, jest wspdlny dla obu tych krajéw. Amerykanski i kanadyjski dorobek w dzie-
dzinie ksztalcenia myslenia krytycznego jest niekwestionowany i traktowany jak
jedna, wspdlna tradycja.

John Dewey jest powszechnie uznawany za prekursora wspotczesnego ruchu
edukacyjnego na rzecz nauczania myslenia krytycznego. To jego poglady na temat
ksztalcenia umiejetnosci mys$lenia staly sie w USA i Kanadzie inspiracja oraz
podstawg teoretyczng dla pedagogdédw zainteresowanych ksztattowaniem i wspiera-
niem rozwoju myS$lenia w procesie ksztalcenia. Ten najwybitniejszy amerykanski
filozof edukacji w dziele Demokracja i wychowanie z cata moca przekonuje, ze ,o ile
teoretycznie wszyscy sa zwolennikami rozwijania w szkotach dobrych nawykow
myslenia, o tyle praktyka nie wyglada tak dobrze jak teoria, a nawet sama teoria
zdaje sie nie podkre§la¢ wystarczajaco wyraznie zalozenia, ze wszystko, co szkota
moze i powinna zrobi¢ dla uczniéw, jesli chodzi o ich umysty, to rozwinaé umiejet-
noé¢ myslenia”’. Dewey przedstawia tym samym uniwersalna zasade nauczania
i zarazem najwazniejszy jego cel pos$rdd zrézinicowanych tre$ci przedmiotowych,
jakim jest ksztalcenie umiejetno$ci myslenia. Myslenie jest naturalng zdolno$cia
ludzkiego umystu, aczkolwiek wymaga wspomagania, ukierunkowania i doskona-

lenia. Wymaga zatem ksztatcenia.

! Uzasadnienie tego pogladu zostato zawarte we wstepie.

*]. Dewey, Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education, The
Macmillan Company, New York 1916, s. 179. Samodzielnie przettumaczylam ten fragment
z oryginatu, poniewaz polski przektad nie oddaje dosadnosci sformulowania uzytego przez
Deweya. Por.: J. Dewey, Demokracja i wychowanie: wstep do filozofii wychowania, ttum. Z. Bastgen,
Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1963, s. 165.
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Wedlug Deweya ksztalcenie umiejetnosci myslenia to przeksztalcanie na-
turalnych zdolno$ci wnioskowania, analizy i interpretacji w nawyk krytycznego
dociekania, ktére skutkuje pogladami spoczywajacymi na solidnym fundamen-
cie przestanek. Dewey wychodzi od spostrzezenia, ze ,myS$lenie [...] dzieje sie

w nas”

, a czynnodci takie jak wyciaganie wnioskéw, popieranie ich dowoda-
mi, obmyslanie racjonalnego rozwigzania problemu, analizowanie konsekwencji
i tym podobne leza w naturze umystu. Czynnosci te moga by¢ jednak wykony-
wane dobrze lub zle*. Szkota ma zatem bardziej ksztalci¢ zdolno$¢ ,dobrego”
mys$lenia niz przekazywaé informacje. W tym wypadku kluczowymi kompe-
tencjami wedtug tego filozofa sg na przyklad: odrdéznianie zweryfikowanych
twierdzen od subiektywnych opinii, interpretacji lub przypuszczen; poprawne
dochodzenie do przemys$lanych wnioskéw i wiedzy solidnie ugruntowanej; sto-
sowanie metod rozumowania odpowiednich do rodzaju napotkanego problemu.
Ta ogdlna charakterystyka wystarczy, by wywnioskowaé, ze stosowanie proce-
dur logicznego rozumowania oraz metod naukowego dociekania jest wedlug
Deweya podstawg wyksztalconego myslenia. Filozof ten nie pozostal na pozio-
mie wzniostych haset i ogélnych twierdzen, dokonat bowiem eksplikacji pojecia
myslenia. Wypracowal ponadto konkretng koncepcje typu myslenia, ktére we-
dtug niego powinno by¢ celem, a tym samym efektem ksztalcenia.
Konceptualizacja myS$lenia w ujeciu Deweya bezposrednio wiaze si¢ z opra-
cowang przez niego typologiag my$lenia. Filozof prezentuje kilka podstawowych
znaczen tego terminu. Twierdzi, ze w najszerszym znaczeniu myslenie oznacza
wszystko to, co pojawia si¢ w naszych umystach (na przyktad fantazje, wspomnie-
nia, wrazenia, wierzenia, opinie i obserwacje). Innymi stowy, réznorodny, czesto
niezwigzany ze soba materiat, ktéry przeptywa przez nasze umysty. W drugim
znaczeniu tego terminu Dewey wyklucza z niego to, co dostepne za pomoca
zmystéw. Ten typ myslenia jest niejako oderwany od tego, co jest bezposrednio
odbierane za posrednictwem zmystéw, i ,nie zmierza do wiedzy, do mnieman
o faktach”®. Zawiera natomiast element inwencji, bo jego celem jest tworzenie
wyobrazen, domystéw, opowiesci i interpretacji. Najbardziej charakterystyczne
dla takiego mysélenia sg ,tancuchy zdarzen i epizodéw”®, ktére maja logiczng
ciaglos¢. Kolejne znaczenie terminu ,myS$lenie” odnosi sie do pogladéw ugrun-
towanych, ktére sa wiedza badz uchodza za nig i wykraczaja poza to, co jest

3. Dewey, How We Think, Digireads Publishing, Boston 2007, s. 20. Fragment zmo-
dyfikowany - tlumaczenie wtiasne. Por. polskie wydanie: J. Dewey, Jak myslimy?, tlum.
Z. Bastgen, PWN, Warszawa 1988, s. 61.

4 Tamze.
> Tamze, s. 27.
® Tamze, s. 26.
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obecne. Myslenie w tym sensie dotyczy twierdzen, ktére sa przez dang osobe
przyjete jako wiedza, bo na przyktad brzmig prawdopodobnie. Niemniej w tym
wymiarze pojecia myslenia nie nastepuje zweryfikowanie podstaw wyznawane-
go pogladu.

,Myslenie w jego najlepszym i najwybitniejszym znaczeniu”’ jest mysleniem
refleksyjnym i oznacza ,czynne, wytrwate i uwazne rozwazanie jakiego§ mniema-
nia lub przypuszczalnej formy wiedzy — w $wietle podstaw, na ktérych sie opiera,
oraz dalszych konsekwencji, ku jakim prowadzi”®. Ta najdoskonalsza odmiana
myslenia — pozadana z perspektywy efektéw ksztalcenia — jest wiec przede wszy-
stkim umiejetnym badaniem prawomocnosci twierdzen przy zastosowaniu lub od-
niesieniu sie do odpowiednich procedur, kryteriéw i faktéw. Ponadto my$lenie
w tym znaczeniu bezwzglednie rozwaza nastepstwa danego pogladu.

Range, jakg Dewey nadawal mysleniu refleksyjnemu, uzasadniat doniostos$cia
oraz zasiggiem konsekwencji wynikajacych z niektérych przekonan na inne prze-
konania lub decyzje i dziatania. Przestrzegal, ze ,wplyw jakiego§ mniemania na
inne mniemania i na postepowanie oraz jego konsekwencje moze by¢ (...) tak
doniosty, ze ludzie zmuszeni sg bra¢ pod uwage racje, czyli podstawy swego

mniemania i jego logiczne konsekwencje”’

. Ten charakterystyczny nacisk na kon-
sekwencje i ich analize oraz na okre$lenie ich znaczenia w praktycznym wymia-
rze ktadl nie tylko Dewey, ale amerykanscy filozofowie pragmatycy w ogdle.
Rozstrzyganie znaczenia i doniosto$ci danej koncepcji, pogladu, rozwigzania,
wniosku lub teorii przez pryzmat wynikajacych z nich praktycznych konsek-
wengcji jest fundamentalna koncepcja pragmatyzmu jako filozoficznego nurtu'®.
Ta refleksja Deweyowska jest w istocie bardzo praktycznie ukierunkowana, jest
swego rodzaju narzedziem badawczym w procesie analizy i ewaluacji pogladéw,
hipotez, wnioskéw. Jest metoda dochodzenia do wiedzy oraz badania praktycz-
nych konsekwencji mnieman. To zrozumiale, zwazywszy na fakt, ze Dewey
postrzegal myélenie w kategoriach jego uzytecznoéci''. Wyksztatcone myélenie
ma by¢ narzedziem stuzacym badaniu i ewaluacji pogladéw, wnioskéw, hipo-
tez i tym podobnych, jak tez proceséw dochodzenia do nich pod katem ich
poprawnosci.

7 Tamze, s. 29.

8 Tamze, s. 30.

® Tamze, s. 29.

101 Garrison, A. Neiman, Pragmatism and Education, [w:] The Blackwell Guide to the Philosophy
of Education, ed. by N. Blake, P. Smeyers, R. Smith, P. Standish, Blackwell Publishing, Malden
2003.

' B.J. Thayer-Bacon, Transforming Critical Thinking: Thinking Constructively, Teachers College
Press, New York, London 2000.
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W takim sposobie definiowania myslenia w jego najlepszym i najwybitniej-
szym sensie pobrzmiewa instrumentalne podejécie do fenomenu ludzkiego mysle-
nia. Wyksztalcone myslenie jest wigc przede wszystkim narzedziem stuzacym
umiejetnemu analizowaniu i ocenianiu tego, co juz zostatlo pomys$lane. W mniej-
szym stopniu chodzi o inspiracje do myslenia o tym, co niepomys$lane. Jest to
oczywiste w obliczu faktu, ze dla tego filozofa myS$lenie naukowe, a modwiac
precyzyjniej, rozumowanie sterujace procesami naukowego dociekania, stalo si¢
uniwersalnym modelem mys$lenia refleksyjnego. Dewey bowiem, tak jak inni pio-
nierzy amerykanskiego pragmatyzmu, byl przekonany o wyzszo$ci nauki nad in-
nymi formami poznania. Myslenie refleksyjne w jego konceptualizacji podpada
pod schemat rozumowania typowego dla procesu rozwiazywania problemoéw.

Analizujac ,peten akt myslenia”'?

refleksyjnego, Dewey wyrdznil podstawo-
we elementy kazdej tego typu operacji intelektualnej. Barbara J. Thayer-Bacon
twierdzi, ze wedlug autora tego modelu nie zawsze my$lenie to przebiega doktad-
nie w takiej kolejnosci, jakkolwiek zawsze zawiera te same elementy'. Pierwszy
etap to stan zaklopotania lub niepewno$ci wywotlany przez napotkana trudnosé.
Stan ten stwarza potrzebe¢ znalezienia rozwiazania i staje si¢ czynnikiem urucha-
miajacym proces refleksji. Drugi etap to okre$lenie istoty problemu analogicz-
nie do stawiania wtasciwej diagnozy. Zazwyczaj polega na rzetelnej obserwacji
i gromadzeniu danych. Jest kluczowy dla etapéw po nim nastepujacych, albo-
wiem trudno o trafne rozwigzanie problemu, jedli nie ma si¢ pewnosci co do
jego specyfiki. Trzeci etap to pojawienie si¢ przypuszczalnych rozwigzan. Dewey
podkre$la w tym miejscu znaczenie umiejetnosci utrzymania kilku réznych roz-
wigzan jako istotnego elementu refleksyjnego myslenia, poniewaz zmusza do
dalszego poszukiwania uzasadnien, dowodéw i danych, na ktérych trafny sad
powinien by¢ oparty. Chroni tym samym przed pochopnymi i nieuzasadnionymi
wnioskami. Istote czwartego etapu myslenia refleksyjnego Dewey okredlil jako
racjonalne analizowanie przypuszczalnych rozwigzan. Szczegdlng role odgrywa
w nim rozumowanie. Polega ono przede wszystkim na dokltadnym rozwazaniu
mozliwych konsekwencji proponowanych rozwiazan oraz na ich odrzuceniu albo
uznaniu za wladciwe. Ostatnim etapem jest potwierdzenie stuszno$ci przyjetego
rozwigzania za pomoca obserwacji lub eksperymentu.

Powyzszy schemat ilustrujacy proces myslenia refleksyjnego mozna podsu-
mowad, przywotujac kolejna charakterystyke autorstwa Deweya. Jest to ,utrzy-

mywanie stanu watpienia i unikanie przedwczesnego wyciggania wnioskéw przy

12 J. Dewey, Jak myslimy?, dz. cyt., s. 98.
13 B.J. Thayer-Bacon, Transforming Critical Thinking, dz. cyt.
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réwnoczesnym prowadzeniu systematycznych dociekan”'®. Z tej perspektywy my-
$lenie refleksyjne jest trudniejsze od innych form my$lenia, przynajmniej z dwéch
powodoéw. Po pierwsze, jest niewygodne, poniewaz wigze sie z przedtuzeniem sta-
nu intelektualnej niepewnosci i zawieszenia. Zawieszenie to jest spowodowane
miedzy innymi konieczno$cig rozwazenia alternatywnych hipotez oraz potrzebg
rozpatrzenia kwestii z odmiennych punktéw widzenia. Po drugie, my$lenie re-
fleksyjne wymaga wysitku niezbednego do stworzenia rzetelnych podstaw przy-
jetych lub badanych pogladéw. Jak bowiem podkre$la Dewey, ,istotag mySlenia
krytycznego jest odroczenie sadu; a istotg tego odroczenia jest dociekanie w celu
okre$lenia natury problemu przed przystagpieniem do préb jego rozwigzywania.
To wtlasnie, bardziej niz cokolwiek innego, zamienia proste wnioskowanie we
wnioskowanie sprawdzone, a nasuwajace sie konkluzje w dowéd”". Z perspek-
tywy tematyki niniejszej pracy w przytoczonym fragmencie uderza okreslenie
»~myslenie krytyczne” uzyte jako synonim myslenia refleksyjnego. Wnioskowa¢
wiec nalezy, ze wedlug Deweya myslenie refleksyjne i myslenie krytyczne sa
tozsame.

Podsumowujac powyzszg charakterystyke myslenia, ktére powinno byé pod-
stawowym celem ksztalcenia, nalezy najpierw zaznaczy¢, ze filozoficzny pragma-
tyzm amerykanski wywarl istotne pietno na Deweyowskiej konceptualizacji
mys$lenia krytycznego. Filozofowie pragmatycy uwazali bowiem, ze filozofia jako
taka ma swoje Zrédlto w zZyciu codziennym, a pojawiajace si¢ w nim problemy
powinna poméc rozwiazywaé. Zatem myslenie krytyczne wedlug koncepcji wy-
pracowanej przez Deweya zostaje zainicjowane przez odczuwany problem, a na-
stepnie jest napedzane przez potrzebe jego rozwigzania. Proces rozwiazywania
problemu bazujacy na myS$leniu refleksyjnym nie moze by¢ jednak chaotyczny,
rutynowy lub intuicyjny, bo wedtug Deweyowskiej propozycji kazdy akt my$lenia
krytycznego polega na poglebionej analizie; na umiejetnym, to znaczy opartym na
metodach naukowego dociekania i logicznego rozumowania, poszukiwaniu roz-
wigzania problemu; na postrzeganiu go z réznych perspektyw; na okreslaniu przy-
czyn; na rozwazaniu hipotez - mozliwych rozwigzan badanego problemu; na
analizowaniu i ocenianiu dowoddéw, wnioskow i konsekwencji - mozliwego wspar-
cia na rzecz ostatecznego rozwiazania, innymi stowy na opieraniu przekonan na
mocnych podstawach przestanek.

Rozstrzygnigcie, czy rzeczywiscie mys$lenie wzorowane na metodzie nau-

kowego dociekania z wykorzystaniem pigciofazowego schematu rozwiazywania

¥ J. Dewey, Jak myslimy?, dz. cyt., s. 38.
5 Tamze, s. 105.
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robleméw jest ,myéleniem w najlepszym i najwybitniejszym znaczeniu”'® oraz
p ] » Y. Jlepszy JWYy ]SZy

tym jego typem, ktéry powinien by¢ gtéwnym celem ksztalcenia, jest problemem
drugorzednym wobec kwestii bardziej fundamentalnej, do ktérej Dewey zdotat
przekona¢ wielu. Analiza literatury przedmiotu prowadzi do wniosku, Ze za spra-
wa tworczosci tego filozofa upowszechniony zostat poglad, iz wspieranie rozwoju
my$lenia powinno by¢ centralnym celem procesu ksztatcenia.

Ten charakterystyczny nacisk, jaki John Dewey kladl w swoich dzietach na
myslenie refleksyjne'” oraz na koniecznos¢ ksztatcenia umiejetnosci takiego mysle-
nia, byt wedlug Matthew Lipmana zapowiedzig rozwoju edukacyjnego ruchu na
rzecz nauczania myélenia krytycznego w XX wieku'®. Podobnie uwaza Anthony
Blair, ktéry twierdzi, ze ,ruch na rzecz [nauczania] mys$lenia krytycznego ma swo-
je zrédto w Deweyowskiej koncepcji myslenia refleksyjnego”'®. Nalezy przyjaé, ze
ruch ten - cho¢ jego nazwe zaczeto powszechnie stosowaé dopiero w latach 80.
- funkcjonowat od czaséw Deweya, o czym $wiadcza przytaczane fakty. Juz w la-
tach 30., zapewne pod bezposrednim wpltywem pogladéw i dziatalnosci tego filo-
zofa, zostaly zrealizowane dwa istotne przedsiewziecia edukacyjne®.

W 1933 roku Progressive Education Association (Stowarzyszenie Edukacji
Progresywnej) opracowato o$mioletni program badawczy, w ktérym udzial wzie-
to 30 szkét Srednich z catego kraju. Na potrzeby badan szkoly te zmodyfikowaly
swoje programy ksztaltcenia, tak by byly zgodne z nastepujacymi ideami: aktywne
angazowanie uczniéw w proces ksztalcenia, demokratyzacja nauczania, dostoso-
wanie treéci ksztatcenia do zainteresowan uczniéw oraz rozwijanie myélenia
krytycznego®!. Prawie 300 szkdét wyzszych zmienito zasady rekrutacji, utatwiajac
przejscie przez procedury rekrutacji absolwentom szkét $rednich, ktérzy uczest-
niczyli we wspomnianym eksperymencie. Robert Ennis twierdzi, ze Stowarzysze-

nie Edukacji Progresywnej ,na potrzeby ksztalcenia zrobito uzytek z koncepcji

16 Tamze, s. 29.

7 G.R. Geiger, John Dewey in Perspective, Oxford University Press, New York 1958.

18 M. Lipman, Thinking in Education, Cambridge University Press, Cambridge, New York,
Melbourne, Cape Town, Madrid, Singapore, Sao Paulo 2006.

9 A.J. Blair, Informal Logic’s Influence on Philosophy Instruction, , Informal Logic” 2006, vol. 26,
no. 3, s. 264.

%0 Prezentowana chronologie wazniejszych dziatan, ktérych celem byto wprowadzenie nau-
czania myslenia krytycznego do procesu ksztalcenia, niejako zakidéca inne wydarzenie zna-
mienne z perspektywy problematyki niniejszego rozdziatu, tj. uznanie myslenia krytycznego
za cel ksztalcenia w naukach spotecznych juz w roku 1916. Ten fakt zostat przywotany przez
Iana Wrighta w artykule: Critical Thinking in the Schools: Why Doesn’t Much Happen, ,Informal
Logic” 2002, vol. 22, no. 2.

>l L. Cuban, Policy and Research Dilemmas in the Teaching of Reasoning: Unplanned Designs,
,Review of Educational Research” 1984, vol. 54, no. 4, s. 655-681.
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22
”**, a w przywotanym progra-

myslenia refleksyjnego, propagowanej przez Deweya
mie badawczym zastapiono termin ,myslenie refleksyjne” okresleniami: ,mysle-
nie krytyczne” i ,klarowne myslenie”.

W tej samej dekadzie zrealizowano jeszcze jedno znaczgce przedsiewziecie
edukacyjne — byt nim eksperyment przeprowadzony przez Edwarda Glasera. Pod-
czas eksperymentu wykorzystano test opracowany przez Glasera w 1937 roku.
Nie stworzyl go jednak od podstaw. Glaser zmodyfikowat i udoskonalil pomysty
Goodwina Watsona, ktéry usitowal zmierzy¢ bezstronno$¢ sadzenia (ang. fair-
-mindedness). W ten sposéb powstal psychometryczny test znany jako Watson—
Glaser Critical Thinking Appraisal®. Glaser zapozyczyt definicje myslenia krytycz-
nego bezposrednio od Deweya i charakteryzowat je jako mysélenie ,,wymagajace
wytrwatego wysitku, by przetestowaé jakiekolwiek przekonanie lub forme wie-
dzy w $wietle dowoddéw lezacych u ich podstaw oraz wnioskéw, ku jakim pro-
wadzi”**. Ponadto Glaser zwracal uwage na trzy fundamentalne wedtug niego
aspekty myslenia krytycznego: postawe uwaznego analizowania i rozwazania na-
potkanych probleméw; znajomo$¢ metod logicznego dociekania; umiejetnosé za-
stosowania tych metod. Badacz uzupetnit swoja koncepcje o liste umiejgtnosci,
w tym umiejetnosci systematycznego rozwigzywania problemoéw.

Badaniom Glasera przy$wiecato kilka celéw: opracowanie efektywnych metod
i $Srodkéw nauczania myS$lenia krytycznego; sprawdzenie istnienia korelacji mie-
dzy mysleniem krytycznym a innymi zmiennymi, na przyklad poziomem inteli-
gencji lub umiejetnoscia czytania ze zrozumieniem; okre§lenie, czy te zmienne
koreluja znaczaco z wynikami testéw na myslenie krytyczne po kursie uczacym
takiego myslenia®. Zwieficzeniem badai byto wydanie w 1941 roku publikagji

22 R.H. Ennis, Critical Thinking: Reflection and Perspective, ,Inquiry: Critical Thinking Across
the Disciplines” 2011, vol. 26, no. 1.

% 0d tamtego czasu test zostat zmodyfikowany i udoskonalony. Obecnie jest najczesciej
stosowanym na $§wiecie testem na my$lenie krytyczne. Sktada sie z 80 zadan odnoszacych sie
do sytuacji z zycia codziennego, ktére wymagaja wykorzystania pieciu nastepujacych umie-
jetnosci: wnioskowanie, rozpoznawanie zatozen, ewaluacja argumentéw, rozumowanie deduk-
cyjne i logiczna interpretacja.

** E. Glaser, An Experiment in the Development of Critical Thinking, Bureau of Publications,
Teacher College, Columbia University, New York 1941, s. 6.

% Po dziesieciotygodniowym kursie oraz przeprowadzonych testach okazato sie, ze grupa
eksperymentalna uzyskata znaczaco wyzsze wyniki testéw na myslenie krytyczne niz grupa
kontrolna. Oto najwazniejsze rezultaty przeprowadzonego eksperymentu: 1) Aspektem mysle-
nia krytycznego najbardziej podatnym na ksztatcenie jest postawa doktadnego rozwazania prob-
leméw. 2) Ksztalcenie umiejetno$ci stosowania metod logicznego rozumowania ma zwiazek
z posiadaniem wiedzy z dziedziny, ktérej dotyczy problem. 3) Korelacja migedzy wynikami testéw
Glasera a testem inteligencji Otisa wyniosta 0,46. 4) Korelacja miedzy IQ a wynikami testu
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zatytulowanej An Experiment in the Development of Critical Thinking. Byta to stynna,
najprawdopodobniej pierwsza préba zoperacjonalizowania nauczania my$lenia
krytycznego. Publikacja ta jest przytaczana w literaturze przedmiotu i bezsprzecz-
nie uwazana za kamien milowy w historii rozwoju pdélnocnoamerykanskiej tra-
dycji nauczania myslenia krytycznego.

W latach 40. i 50. edukacyjna idea Deweya gloszaca potrzebe nauczania
my$lenia krytycznego znajdowata oddzwiek na przykltad w postaci nowego po-
dejscia do nauczania logiki, co unaoczniaja podreczniki tworzone w tamtym okre-
sie. Celem dziatan twércow takich podrecznikéw bylto zaciekawienie studentdw,
a przede wszystkim dobranie treéci w taki sposdb, aby ukazaé praktyczne ich za-
stosowanie i zwigzek z zyciem codziennym. Pierwszy podrecznik z pojeciem
myS$lenia krytycznego w tytule pochodzi z 1946 roku i jest autorstwa Maxa Blacka.
We wstepie do drugiego wydania napisat on: ,Wykorzystalem autentyczne ilu-
stracje z gazet, ksigzek i innych wspdlczesnych Zrédet. (...) Logika powinna by¢
latwa, interesujaca i przyjemna”®®. Lipman przywotuje jednak inny podrecznik,
Practical Logic, autorstwa Monroego Beardsleya, jako bardziej wplywowy w tam-
tym czasie i dostosowany do mtodego pokolenia. Jego autor potaczyt zagadnienia
z obszaréw logiki, gramatyki, retoryki i pisania. Lipman twierdzi, ze wiekszo$¢é
propagatoréw myslenia krytycznego zwigzanych z nauczaniem logiki chciata wy-
kazaé, ze byta ona edukacyjnie uzyteczna®.

Wydaje sie, ze logicy jako pierwsi przystapili do wcielania postulatéw Johna
Deweya w zycie, co wcale nie dziwi, skoro usprawnianie rozumowania zawsze
byto ich domena. Jednak znaczacy wplyw na ruch na rzecz nauczania mysle-
nia krytycznego miata réwniez dziatalno$¢ naukowa psychologéw edukacyjnych
i psychologéw badajacych procesy poznawcze. Ponadto istotng role odegrali
wyktadowcy akademiccy i nauczyciele nizszych szczebli edukacji. W kazdej z wy-

mienionych grup byly osoby Zywo zainteresowane rozumowaniem u ludzi oraz

Glasera wyniosta 0,33. Wiele oséb z nizszym IQ nalezato do grupy, ktéra najbardziej skorzy-
stata z kursu my$lenia krytycznego. 5) Umiejetnosci jezykowe oraz rozumienie tekstu czytane-
go sg blisko spokrewnione z umiejetnosciami myslenia krytycznego. 6) Wzrost umiejetnosci
myslenia krytycznego nastgpowal przez szes¢ miesigcy po zakonczeniu kursu, co potwier-
dzity wyniki dodatkowych testéw oraz obserwacja zachowania badanych (por. E. Glaser, An
Experiment in the Development..., dz. cyt.). Zasadniczo nie powinno dziwi¢, ze po kursie ksztat-
cacym okre$lone umiejetnoéci grupa eksperymentalna osiaga lepsze wyniki od grupy kontrol-
nej. Niemniej propagatorzy nauczania myslenia krytycznego byli szczegélnie zainteresowani
skutecznoscig poszczegdlnych metod oraz mozliwo$cig zbadania zakresu postepéw osiagnie-
tych przez ucznidéw.

26 M. Black, Critical Thinking: An Introduction to Logic and Scientific Method, Prentice-Hall,
Englewood Cliffs 1952, s. VIIL

>’ M. Lipman, Thinking in Education, dz. cyt.
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poszukiwaniem skutecznych metod rozwijania myslenia w procesie ksztalcenia.
Juz sam przeglad bibliografii z tamtego okresu, dotyczacej dydaktyki, $wiadczy
o zainteresowaniu psychologéw i nauczycieli problematyka rozwijania myélenia®.

Idea ksztalcenia umiejetnosci myslenia krytycznego popularyzowana byta
zatem wielotorowo, miedzy innymi dlatego, ze harmonizowata z innymi kon-
cepcjami i trendami w dydaktyce. Tak bylo w przypadku taksonomii Benjamina
Blooma, ktérej opracowanie prawdopodobnie nie wynikato z zamiaru, by bezpo-
$rednio propagowad ide¢ nauczania myslenia krytycznego. Niemniej jednak jej
popularyzacje wspomogt znaczacy wydzwiek publikacji Taxonomy of Educational
Objectives. Book 1: Cognitive Domain opracowanej przez Blooma i jego zespét, a wy-
danej po raz pierwszy w 1956 roku®. Tytul ten wszedt na trwate do kanonu
najbardziej wptywowych dziet w edukacji pétnocnoamerykanskiej*. Doniosto$¢
taksonomii polegala miedzy innymi na ,zdegradowaniu” wiedzy rozumianej je-
dynie jako zapamietane informacje. Doprowadzita réwniez do zmniejszenia roli
ksztalcenia rozumianego jako przekazywanie wiedzy. Znalazta si¢ ona na naj-
nizszym szczeblu w hierarchii poznawczych celéw ksztalcenia. To z jednej stro-
ny potwierdzito i ugruntowato znaczenie znajomosci informacji jako podstawy,
a z drugiej zwrdcito uwage na konieczno$¢ rozwijania w procesie ksztalcenia
kompetencji, ktére wymagaja wykonywania duzo bardziej ztozonych operacji po-
znawczych niz zapamietywanie i odtwarzanie wiedzy. Na wyzszy poziom wynie-
siono analize i synteze, a najwyzszy poziom w taksonomii zajeta ewaluacja, ktéra
jest sednem myélenia krytycznego®'. To hierarchiczne zestawienie poszczegdl-
nych kategorii umiejetnosci ze sfery poznawczej wyeksponowato tym samym

Deweyowskie przekonanie, Ze zapamietywanie i gromadzenie informacji nie jest

% Oto kilka przyktadowych tytutéw: N.R.F. Maier, Reasoning in Humans. IIl. The Mechanisms
of Equivalent Stimuli and of Reasoning, ,Journal of Experimental Psychology” 1945, vol. 35,
s. 349-360; A. Lefford, The Influence of Emotional Subject Matter on Logical Reasoning, ,Journal of
General Psychology” 1946, vol. 34, s. 127-151; H. Lewis, An Experiment in Developing Critical
Thinking Through the Teaching of Plane Demonstrative Geometry, ,Mathematics Teacher” 1950,
vol. 43, s. 411-413; J.P. Guilford, N.W. Kettner, P.R. Christensen, The Nature of the General Rea-
soning Factor, ,Psychological Review” 1956, vol. 63, s. 169-172; H.A. Thelen, A Methodological
Study of the Learning of Chemical Concepts and of Certain Abilities to Think Critically in Freshman
Chemistry, ,Journal of Experimental Education” 1944, vol. 13, s. 53-75; N. Grener, L. Raths,
Thinking in Grade 3, ,Educational Research Bulletin” 1945, vol. 24, s. 38-42; C.D. Higgins,
The Educability of Adolescents in Inductive Ability, ,,Science Education” 1945, vol. 22, s. 82-85.

* B.S. Bloom, Taxonomy of Educational Objectives. Handbook I and II, David McKay, New
York 1971.

%0 H.G. Shane, Significant Writings That Have Influenced the Curriculum: 1906-1981, ,,Phi Delta
Kappa” 1981, vol. 62, no. 5, s. 311-314.

! Wiecej na ten temat w rozdziale trzecim poswieconym problematyce konceptualizacji
myslenia krytycznego.
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celem samym w sobie. Wiadomo$ci w nowej hierarchii poznawczych celéw ksztal-
cenia staly sie¢ jedynie podstawg do dalszego rozwijania my$lenia i ksztaltowania
innych, bardziej ztozonych i pozadanych we wspdlczesnym amerykanskim spote-
czenstwie umiejetnosci poznawczych. Zrozumiate jest wigc, dlaczego Benjamin
Bloom niejako przy okazji wspart ruch na rzecz nauczania myslenia krytycznego.

Popularno$¢ taksonomii Blooma znaczaco wplyneta na zmiane w postrze-
ganiu hierarchii wazno$ci celéw ksztalcenia. Ponadto upowszechnita poglad, ze
pozadane efekty ksztalcenia to nie tylko odtwarzanie informacji i posiadanie
wiedzy. Umiejgtnosci analizowania informacji, zastosowania wiedzy oraz samo-
dzielnego dokonywania ewaluacji przez ucznia wysunely si¢ na pierwszy plan. To
spowodowato, ze amerykanscy pedagodzy musieli szuka¢é nowych metod ksztal-
cenia — nowego sposobu realizowania tre$ci programowych. Poniekad zmuszato
do znalezienia odpowiedzi na pytanie, jak te nowe, priorytetowe cele osiagnacl.
Ksztalcenie umiejetnos$ci mys$lenia krytycznego znakomicie wpasowalo sie w te
hierarchie celéw poznawczych. Niestety w tym samym okresie ruch na rzecz edu-
kacji progresywnej przechodzil juz powazny kryzys, co doprowadzitlo w koncu
lat 50. do rozpadu Stowarzyszenia Edukacji Progresywnej. Tym samym najwaz-
niejsze instytucjonalne wsparcie dla nauczania mysélenia krytycznego znikto®,
jednak pomimo rozpadu stowarzyszenia idea rozwijania myslenia w procesie
ksztalcenia, w tym nauczania my$lenia krytycznego, przetrwata. Pojawialy sie pub-
likacje zaréwno bezposrednio koncentrujace si¢ na jego nauczaniu, na przykiad
An Exploration in the Teaching of Critical Thinking in General Psychology™, jak i takie,
ktére za sprawa filozofa Israela Schefflera propagowaty nauczanie myslenia kry-
tycznego oraz harmonizowaly z niektérymi podstawowymi pogladami i postula-
tami edukacyjnymi Johna Deweya.

W latach 50. dziatalno$¢ akademicka rozpoczat filozof edukacji Israel Scheffler.
I cho¢ reprezentowal inny nurt filozoficzny niz Dewey - filozofie analityczna,
niektére sposrdd jego pedagogicznych pogladéw byly spdjne z naukami Deweya.
Zapewne dlatego, ze w twoérczoéci Schefflera, tak jak u Deweya, obecna jest wy-
razna intencja pedagogiczna odnosnie do myslenia krytycznego. Scheffler nie byt,
jak sam twierdzil, ani przeciwnikiem, ani zwolennikiem pogladoéw tego filozofa.
Raczej zachecal, odpowiadajac na 6wczesny radykalny odwrét od edukacji pro-
gresywnej i niektérych edukacyjnych pogladéw prekursora ruchu na rzecz naucza-
nia mysélenia krytycznego, by poglady Deweya podda¢ ponownej analizie. Sam

podjatl sie¢ tego wyzwania i usitowat rzetelnie oceni¢ niektdére z nich.

32 R H. Ennis, Critical Thinking..., dz. cyt.

3 E. Lyle, An Exploration in the Teaching of Critical Thinking in General Psychology, ,Journal
of Educational Research” 1958, vol. 52, s. 129-133.
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