Pawet Sporek

Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie
ORCID: 0000-0001-6055-6199

W poszukiwaniu archetypu nauczyciela.
Rozwazania w Swietle koncepcji
Berniego Neville’a

Wizja nauczyciela doskonalego to swego rodzaju cel-ideat mysli peda-
gogicznej, ktora od poczatku swojego istnienia prébuje wskaza¢ zestaw
cech i dyspozycji, jakie powinny charakteryzowac wzorzec obowiazujacy
w tej profesji. Powstajace na przestrzeni dziejéw tomy rozpraw na ten
temat, cho¢ mozna byloby poswigci¢ im osobne publikacje o charakterze
bibliograficznym, zdaja si¢ nie wyczerpywaé tematu. Prawdopodobnie
wynika to, z jednej strony, ze zmian zakresu znaczeniowego przypisywa-
nego okreslonym atrybutom nauczycieli, z drugiej — ze zmiennosci cza-
sow, uwarunkowan spoteczno-kulturowych, cywilizacyjno-technicznych,
przemian nastepujacych w mentalnosci, wreszcie nowych oczekiwan
wigzanych z os$wiata, ktore ksztaltuja si¢ w zakladanym polu oddziaty-
wan edukacyjnych'.

Znaczenie roli nauczyciela wykracza jednak takze poza ramy refleksji
naukowej. Stad tematyka ta pojawia si¢ w wypowiedziach politykéw,
w aktualnej publicystyce, jest takze przedmiotem zywego zainteresowa-
nia wszystkich osob, ktore w jaki$ sposob sa zwigzane ze Srodowiskiem
szkoly, a zatem przede wszystkim rodzicow czy uczniéw. Nie stronig od
niej réwniez sami nauczyciele, dla ktérych kwestia ta ma fundamentalne

' Przywolanie w tym miejscu szerszej literatury przedmiotu nie mialoby sensu, ze-
stawienie bibliograficzne tego typu pozycji mogtoby bowiem stanowi¢ osobny tom. Do-
datkowo kwestia ta towarzyszy wigkszosci uje¢ pedagogicznych i dydaktycznych, ktére
finalnie po$wigcone s3 innym zagadnieniom. Odwolania do niektérych z nich pojawia
sie w dalszej czesci tekstu.
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znaczenie — wyznacza im pola indywidualnego rozwoju, pozwala dystan-
sowac sie od zachowan famiacych zasady etyki zawodowej, analizowac
ograniczenia instytucjonalne i polityczne, determinujace sposoéb ich
funkcjonowania w rzeczywistosci szkolnej.

O wadze zagadnienia przypominaja takze tworcy kultury, zwlaszcza
producenci filmowi, raz na jaki$§ czas powracajacy do tematu dzielami,
ktore nabieraja statusu kultowych. Produkcje, takie jalk Stowarzyszenie
Umartych Poetow (Weir 1989), Czlowicek bez twarzy (Gibson 1993), Mlodzi
gniewni (Smith 1995) czy Sztorm (Scott 1996), w mniejszym czy wigkszym
stopniu funkcjonuja w ogélnej Swiadomosci spotecznej, nie tylko mitosni-
kéw kina, a ukazani w nich pedagodzy sa dla kolejnych, powaznie my-
Slacych o swym zawodzie, pokoleft nauczycieli punktem odniesienia dla
rozwoju zawodowego oraz procesu ksztaltowania siebie w pracy z dzie¢mi
i mlodziezg. Zywotnoéé tematyki, tak wyraznie podkreslanej w filmach
z lat 90. minionego stulecia, dokumentuja takze nowsze produkcje, takie
jak chociazby Podaj dalej (Leder 2000), Pan od muzyki (Barratier 2004) czy
Szkolny chwyt (Fleck 2006). Warto réwniez wspomniec o dziele Jacka Lu-
sinskiego Carte blanche (2015) ze znakomitg rola Andrzeja Chyry:

Wskazane wyzej kwestie maja szczegolne znaczenie dla nauczyciela
polonisty. Przypisuje si¢ mu bowiem wyjatkowa role w ksztaltowaniu
kolejnych pokolen uczniéw, wskazujac na rozmaite zadania formacyijne,
w naturalny sposob zwigzane z lekcyjnym kontaktem z literaturg czy —
szerzej — materialem literacko-kulturowym.

Tak zarysowane tlo rozwazan o roli i ksztalcie profesji nauczyciela
wydaje si¢ potrzebne do budowania refleksji ukierunkowanej na badanie
zlozonosci istoty bycia nauczycielem oraz uwarunkowan i zaleznosci,
ktore ksztaltuja rozmaite postawy i zachowania pedagogéw. Rowniez
sposoby realizacji zadan wynikaja z zobowigzan nauczyciela jezyka pol-
skiego. Wskazuje takze na okre§lony kierunek myslenia — poszukiwania
fundamentéw istoty bycia pedagogiem, cechy dystynktywne, wyznacza-
jace okreslone typy osobowosci nauczycielskich.

W taki nurt myslenia wpisuje si¢ oryginalna koncepcja profesora pe-
dagogiki, psychologa i psychoterapeuty Berniego Neville’a (Danilew-
ska 2009: 10). Jej autor, opierajac si¢ na metodzie psychoanalitycznej
oraz odwolujac si¢ do teorii archetypow wigzanych z postaciami bostw
greckich, wskazuje rozmaite mozliwe wizerunki nauczycieli i ich deter-
minanty osobowosciowe, ktére wyznaczajg konkretne postawy i zacho-
wania bedace nosnikami danych archetypéw.
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Zatozenia koncepcji

Koncepcje metodologiczng Neville’a oraz jego sylwetke przybliza Joanna
Danilewska. W stowie wstepnym do wydania najbardziej znanej jego
ksiazki pisze:

Stanowisko teoretyczne Berniego Neville’a charakteryzuje $wiadomie
przyjete zalozenie o kompleksowosci i ambiwalencji ludzkiego do-
$wiadczenia, implikujace wielostronne ujecie procesu ksztalcenia, kté-
rego teoretyczng podstawg jest psychologia archetypéw. Opierajac sie
przede wszystkim na mysli Carla Junga i Jamesa Hillmana, przyjmuje
on, ze mityczni bogowie stanowig personifikacje réznych sposobéw po-
strzegania $wiata, myslenia, odczuwania wywodzacych si¢ z ludzkiego
doswiadczenia zdobytego przed tysigcami lat, utrwalonego w ludzkiej
$wiadomosci dzigki nieustannym powtdérzeniom, stanowigc takze dzis
nieuswiadomione wzorce naszych zachowan (Danilewska 2009: 10).

Niewatpliwie ujecie takie nalezy uzna¢ za odwazne. O ile znajduje
ono zastosowanie na przyklad w analizie literaturoznawczej (zob. Dzie-
kanowski 2001; Sporek 2017)?, o tyle we wspolczesnej pedagogice raczej
odstepuje sie od tendencji psychoanalitycznych, neguje si¢ ich wartos¢
naukowa i mozliwos$¢ wykorzystania chociazby z perspektywy rozwoju
procesu tworczego, czego dowodzg na przyktad prace z pogranicza psy-
chologii i pedagogiki Edwarda Necki (1995). Przyjecie takiej metodologii
w refleksji nad procesem nauczania i uczenia si¢ Neville oparl na obowia-
zujacym pojeciu rownowagi w Swiecie antycznym, stad w prezentowa-
nej przez siebie koncepcji uchwycit zaréwno pozytywny; jak i negatywny
wplyw archetypéw na ksztattowanie sie¢ i funkcjonowanie rzeczywistosci
szkolnej — przestrzeni ujawniania si¢ okreslonych pierwowzorow.

W swoim wywodzie naukowym Neville podaza sladem nie tylko
wskazanych wyzej psychologéw. Powoluje si¢ takze na Zygmunta Freu-
da, w ktérym widzi ojca refleksji nad zagadnieniem psychiki ludzkiej,
a ktorego badania tworczo i w r6znych kierunkach rozwijane byly przez

2 Warto tutaj przywola¢ chociazby ciekawa monografie Czestawa Dziekanowskie-
go, a W niej szczegdlnie zwrdci¢ uwage na interesujaca analize twoérczosci Wiestawa
Mysliwskiego. Metoda wykorzystania psychoanalizy w ujeciu Junga pojawia si¢ w licz-
nych pracach Alicji Baluch. Podobny sposéb postepowania wyzyskalem takze w swoich
analizach tego typu literatury, miedzy innymi w szkicu Gdy trzeba szybko dorastac... Most
do Terabithii Katherine Paterson, Uniwersytet Slaski, Katowice 2015.
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jego nastepcow (Neville 2009: 48). Neville’a najbardziej interesuje jed-
nak koncepcja psyche — pojecia, ktéremu Jung przypisywal podwdjna
semantyke. Wskazywal je w znaczeniu subiektywnym, gdy psyche bylo
traktowane jako calos¢ osobowosci, budowane z rozmaitych sktadnikow
(ego, persona, ciefi, anima/animus), zorganizowanych w centrum nazy-
wanym jaznig, a takze w rozumieniu obiektywnym. Znaczenie tego dru-
giego obrazowo tlumaczy sam Neville®:

Obiektywna psyche mozna zobrazowac jako pole energii. Jest ono nie-
widzialne, mozemy jednak dostrzec prawidlowosci zaznaczajace sie
w obserwowalnych zjawiskach zachodzacych pod wptywem tegoz pola,
zupelnie tak, jak w przypadku pola magnetycznego; nie mozemy go
zobaczy¢, widzimy jednak wzory, ktére tworzg w nim opitki Zelaza (Ne-
ville 2009: 24).

Komentujac ten rozbudowany obraz, Neville zaznacza, ze ksztattu-
jace si¢ w tym obszarze wzorce wyobrazen, emocji i dazen to wlasnie
Jungowskie archetypy, ktore czgsto utozsamia si¢ z bostwami czy nawet
demonami (Jung 1981: 396). Tym samym otwiera pole refleksji na kwe-
stie spoteczno-kulturowe, ktore w tradycji naukowej mozna powigzac
z pracami chociazby Mircei Eliadego (1974).

Powyzsze zalozenie Neville uznaje za podstawe dalszego dowodzenia
i, opierajac si¢ na pogladach Hillmana, wskazuje, ze owe béstwa mozna
traktowac jako spersonifikowane metafory ludzkich doswiadczen. O ich
znaczeniu pisze tak: ,Nie musimy literalnie wierzy¢ w Apollina i Erosa
(albo Jezusa i Szatana), by traktowac ich powaznie. Sa to kulturowo
potwierdzone obrazy, przedstawiajace prawde psychologiczng” (Neville
2009: 25).

Potwierdzenie mozliwosci osobowego traktowania psyche Neville
znajduje w pogladach wspomnianych wczesniej Junga i Hillmana. Za-
znacza:

* Neville zdaje sobie jednak sprawe z faktu, ze pojecie nie§wiadomosci nie jest od-
kryciem Freuda, ale wyrasta z bogatej tradycji, do ktorej nawigzal austriacki psychia-
tra. Neville stwierdza: ,Freud nie odkryl nieswiadomosci ani jej nie wynalazt. Kiedy
rozpoczynal swa praktyke psychiatryczna, dziatal w granicach dobrze ugruntowane;
tradycji, odnoszac si¢ do niej z naleznym szacunkiem. Spory, jakie wzbudzity jego
idee, byly jedynie echem dyskusji nad naturg nieSwiadomosci i jej roli w leczeniu psy-
chiatrycznym, rozbrzmiewajacych przez cale poprzednie stulecie (szczegélnie we Fran-
cji)” (Neville 2009: 47).
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Jung odkryl, ze jeden ze sposobéw pozwalajacych unikna¢ redukowania
psyche do rzeczy polega na tym, by wzorem mitologii pisa¢ o Psyche
jak o osobie. Przekonat sie, ze dzigki temu potrafi bardziej zblizy¢ si¢
do takiego ujecia psyche, w ktérym daje si¢ ona przedstawic jako proces
lub perspektywa. Hillman podaza tym tropem (Neville 2009: 25-26).

Stad Neville stawia teze o obecnosci wsréd nauczycieli archetypow
postaciowanych przez r6zne bostwa greckie, zaznaczajac, ze nie chodzi
mu o tatwg waloryzacje tych typow, ale o refleksje nad ich miejscem
i funkcjonowaniem w przestrzeni szkolnej. Swoje refleksje osadza w sze-
rokim kontekscie pedagogicznym, uwzgledniajac badania nad neurody-
daktyka, a takze nad psychologicznymi mechanizmami warunkujacymi
edukacje, oraz aparat metodyczny — zwlaszcza kwesti¢ metod, technik
i form ksztatcenia. Waznym elementem jego teorii jest réwniez postrze-
ganie w postaciach poszczegolnych bogéw pewnych okreslonych tenden-
cji i koncepcji edukacyjnych, czesto opartych na kranicowo odmiennych
fundamentach teoretycznych.

W kregu greckich bostw — archetypéw nauczycieli

Opierajac si¢ na przedstawionych wyzej zatozeniach metodologicznych,
Neville wyznaczyt kilkanascie wizerunkéw bogéw greckich czy postaci
mitologicznych, w ktérych dopatrywat si¢ archetypéw ozywajacych czy
mogacych ozywa¢ w osobach konkretnych pedagogéw. Ich prezentacja
zostanie uzupetniona komentarzem osadzonym w kontekscie pedagogi-
ki i dydaktyki, a takze odwotujacym si¢ do uje¢ spotecznych. Dopetniac
je bedzie rowniez proba odniesienia okreslonych wizerunkéw nauczy-
cieli do specyfiki profesji nauczyciela polonisty. Oto jak przedstawia si¢
panteon tych postaci, uzupetniony komentarzem dydaktycznym:
Dzeus — jego kult mial swoje Zrédta w nabozenstwach ku czci indo-
europejskiego boga Nieba, sam Dzeus za$ to symbol patriarchatu w ro-
dzinie. Pierwotnie postrzegany jako bog karzacy i nieprzewidywalny,
z czasem — jako ten, ktory jest wszechpotezny, taskawy i madry; szafarz
sprawiedliwosci, arbiter rozstrzygajacy spory. W czlowieku postaciuje
pragnienie porzadku, budzi trwoge lub zapewnia bezpieczenistwo; wyra-
za dazenie do wladzy traktowanej jako wartos$¢, ktorej nalezy przypisacé

najwyzsza range.
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W edukacji dodatkowo wyraza sobg przywiazanie do tradycji, auto-
rytaryzm, absolutyzm norm moralnych, wiare w transmisje wartosci.
Nauczyciel uosabiajacy te cechy moze chroni¢ swych uczniow przed
chaosem, zapewniac im bezpieczenstwo, by¢ faktycznym, madrym przy-
wodcg klasy. W negatywnej wersji moze jednak przeczy¢ kazdemu, kto
mysli inaczej niz on, sprzeciwia si¢ mu — tym samym nie pozwala na
rozkwit kreatywnodci i indywidualizmu, zawierza tylko samemu sobie;
karze buntownikow, nagradza tych, ktorzy potrafig si¢ mu przypodobac
(Neville 2009: 353-357). Zalezno$¢ ta znajduje potwierdzenie chociaz-
by w dawniejszych badaniach Andrzeja Janowskiego (1970), poddanych
analizie przez Piotra Andrusiewicza (1998: 42). Typ ten moze by¢ szcze-
g6lnie trudny w relacjach szkolnych, gdy sprawuje stanowisko dyrektora.
Jego skrajny wariant realizuje si¢ w postaci Kronosa.

Komentujac to ujecie, Wypada zaznaczyC, ze tego typu nauczyciel
moze w znaczacy sposéb hamowaé osobowy rozwoj ucznia, ksztattowa-
nie si¢ jego tozsamosci, ktora, jak zaznacza Zygmunt Bauman (1993: 8),
wymaga dziatania i tego, ze podmiot musi sam podejmowac si¢ trudu jej
konstruowania. Zdaniem Neville’a (2009: 353-357) skutecznosé¢ Dzeu-
sa we wspolczesnej szkole wzrosnie, gdy podzieli si¢ swa wiadza, zgodzi
si¢ na faktyczne konsultowanie swoich decyzji — to moze dodatkowo
umacniac jego autorytet.

Gdyby mysle¢ o archetypach Dzeusa/Kronosa, realizujacych sie
w osobie nauczyciela jezyka polskiego, wéwczas trzeba byltoby przypisaé
mu pryncypialnos¢, ale takze dazenie do budowania dla uczniéw okre-
slonej, harmonijnej wizji $wiata, uporzadkowanej, gotowej do przyjecia
i zaakceptowania. Taki nauczyciel to zwolennik utartych (wzglednie
wlasnych) interpretacji literatury, faktéow i zjawisk, wspierajacy si¢ ze-
wnetrznymi autorytetami, zamykajacy si¢ na odczytania sprzeczne z re-
prezentowang przez niego wizja $wiata, obrazem kultury. Taka postawa
moze wywolywaé u uczniow potrzebe buntu, zniecheca¢ do afirmacji
siebie, sprzyja¢ rozwojowi postaw konformistycznych. Nauczyciel taki
moze jednak takze imponowaé swoja wiedza i pewnoscia w sposobie
postrzegania i wartoSciowania Swiata.

Hera — bogini malzenistwa i rodziny, stojaca w cieniu wielkich spraw,
ale dbajaca o te, ktére sg zwigzane z wiasng pozycja. To bogini rodzi-
ny, wszelkich wiezéw opartych na lojalnosci, wiernosci, zaangazowaniu,
a wiec na wartosciach Cenionych w oSwiacie. Stoi na strazy tradycji, wy-
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kazuje dbalo$¢ o dobre maniery i zachowanie pozoréw, ale rtownoczesnie
potrafi by¢ matostkowa i ztosliwa. Uosabia takze stabilizacje spoleczna.

W edukacji jej archetyp wyraza si¢ w obecnosci zagadniefi spotecz-
nych i obywatelskich, nauczyciel (zazwyczaj kobieta) wpisujacy si¢ w jej
archetyp dba o ksztalcenie dzieci do realizacji okre$lonych rél spotecz-
nych, nie lubi zmian, zalezy mu na utrwalaniu obowiazujacego porzad-
ku, bezwzglednie wymaga od innych lojalnosci. Bywa odbierany przez
mlodych jako osoba staro§wiecka. Latwo wyobrazi¢ go sobie na stanowi-
sku wicedyrektora szkoty (za plecami Dzeusa), potrafi podporzadkowaé
wlasne ambicje interesowi ogétu i tego wymaga od innych (Neville 2009:
357-360). Mozna dodac¢, ze rola takiego nauczyciela jest utrzymywanie
status quo, w ladzie i porzadku organizacyjnym upatruje fundamentu
prawidtowych relacji spotecznych, co zasadniczo utrudnia mozliwos¢
negacji czy krytycznego podejicia do tego, co istnieje w edukacji ,,od
zawsze” — trudno mu zdoby¢ si¢ na dystans wobec tradycji, uwolnic si¢
od niej, nie traktuje jej jako czego$, co moze, ale co wcale nie musi by¢
w edukacji wybierane (Jedrychowska 1996: 21).

Taka polonistka (bowiem, idgc tropem Neville’a, archetyp Hery naj-
czesciej reprezentuje kobieta) to tradycjonalistka, akceptujaca i utrwa-
lajagca w innych znany sobie obraz literatury, postrzegajaca Swiat
przez pryzmat zadomowionych w przeszlosci form i konstruktéw kultu-
rowych. Lekcje takiej nauczycielki sg uporzadkowane, oparte na wypro-
bowanych wzorcach dziatan i metodach, wolne od nieprzewidywalnosci,
ograniczajace pierwiastki kreatywne, wpisujace si¢ w ogélny porzadek
systemu edukacyjnego. Polonistce Herze towarzyszy poczucie odpowie-
dzialnosci za prawidlowy, zgodny z wytycznymi systemowymi przebieg
procesu dydaktycznego.

Hestia — ,bogini ogniska domowego, ktérego ciepty blask stanowi
centrum rodzinnego domu, miasta, $wiata, centrum osoby” (Neville
2009: 291). Stanowi centrum wszechrzeczy, ,nie bierze udziatu w kiot-
niach bogéw czy w wojnach ludzi; pozostaje zawsze z dala od przemocy,
a nawet z dala od podniecenia” (Neville 2009: 292, 382-384). Cechuja
ja spokoj i ,centrycznos¢”, ktore, jak zaznacza Neville, w edukacji sa
cenione przez uczniéw — chetnie wracajg oni do nauczyciela bedacego
odbiciem Hestii. Typ ten uosabia akcentowana przez Aline Szczurek-
-Borute (1996: 120-122) potrzebe budowania emocjonalnych interakcji
opartych na cieple i zaufaniu, mimo wystepowania u uczniow zachowan
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