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Gdy zmianie ulegla konstelacja klasy szkolnej, aktywny dotad nauczy-
ciel, znajdujacy si¢ w centrum uwagi, przemieszczajacy si¢ posrod unie-
ruchomionych ucznidéw, musiat ustapi¢ miejsca uczniowi, ktéry okazat
sie wyjatkowy, posiadajacy indywidualne zdolnosci i zainteresowania,
»poruszajacy si¢” wiec we wlasnym tempie, w swoisty dla niego sposob.
Klasa szkolna stala si¢ szczegolna strukturg spoleczng, ztozong z roz-
nigcych si¢ miedzy sobg uczniow, ktdrzy — aktywnie dziatajgc — wcho-
dza ze sobg w rozmaite relacje i powoduja ciagte zmiany w konstelacji.
Nauczyciel w takim podejsciu zostat ,,satelity” krazacym po orbicie kla-
sy, obserwujgcym i wspierajacym dzialania uczniow, stymulujacym ich
rozwoj.

Przesunigcie progresywistyczne, oznaczajace zmiany w spojrzeniu
na edukacje, zapoczatkowane na przetomie XIX i XX wieku, dotyczyto
przede wszystkim zamiany rél nauczyciela i ucznia, ich wzajemnego
polozenia i aktywnosci. Ruch progresywistyczny osadzony byl w prag-
matyzmie zakladajgcym zmiane, procesualnos¢ i wzglednos¢ swiata
oraz ludzkiego poznania. Filozofia pragmatyzmu Jamesa, Schillera
i Dewey’a zaktadala, ze kryterium prawdy stanowi praktyka zyciowa,
dzialanie. Z kolei rozwijajaca sie na poczatku XX wieku psychologia
postaci traktowata czlowieka jako calo$¢, zakladajac, ze calos¢ ma
inne cechy niz rozpatrywane osobno sktadniki, a przez to swdj sens,
indywidualny ksztalt. Catkiem nowy wymiar przyniosta spojrzeniu na
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czlowieka psychologia humanistyczna. Jej przedstawiciele: Abraham
Maslow i Carl Rogers akcentowali podmiotowy, autonomiczny charak-
ter ludzkiej egzystenciji, zaprzeczajac biologistycznemu i mechanistycz-
nemu obrazowi $wiata. Podkresdlali indywidualizm i subiektywizm,
a takze wchodzenie w autentyczne zwigzki z innymi ludZmi, oparte na
empatii.

Nosnikiem zmiany w edukacji stala si¢ idea Nowego Wychowania,
zapoczatkowana przez Johna Dewey’a i rozwinieta przez takich peda-
gogdw, jak Ovide Decroly, Celestin Freinet czy Maria Montessori. Za-
daniem wychowania mialo by¢ rozwijanie zdolnosci, zainteresowan
i naturalnej aktywnosci dziecka przez stworzenie w tym celu wlasciwe-
go $rodowiska i atmosfery. Uczen znajdowal sie w centrum oddziaty-
wan edukacyjnych, wyznaczajac ich kierunek.

Zgodnie z idea Nowego Wychowania punkt wyjscia dla eduka-
cji powinno stanowi¢ doswiadczenie, ktore w psychologii ujmowane
jest w dwojaki sposdb: po pierwsze, jako szczegolny rodzaj poznania,
a po drugie, jako pewna posta¢ pamieci czy wiedzy, bedacej rezultatem
tego poznania (Krzyzewski, 2003). Studia nad doswiadczeniem stano-
wig jedna z centralnych kategorii analiz w obrebie psychologii poznaw-
czej. Na gruncie tej psychologii doswiadczenie jednostki, rozumiane
jako pewna posta¢ wiedzy, tworzone jest ze stopniowo gromadzonych
i opracowywanych danych, pozyskiwanych gléwnie poprzez aktyw-
nos¢ wlasna. Doswiadczenie jest jednoczesnie podstawa uczenia sie.
Proces uczenia si¢ przebiega na podiozu indywidualnego doswiadcze-
nia i jest mozliwy dzigki pamieci, czyli zdolnosci do przechowywania
$ladow tego doswiadczenia (Strelau, 2000).

Dwuaspektowos¢ pojmowania do$wiadczenia w psychologii ma
przetozenie na edukacje — doswiadczenie, rozumiane jako pewna po-
sta¢ wiedzy, powinno stanowi¢ punkt wyjscia w procesie ksztalcenia,
natomiast do$wiadczenie w znaczeniu szczegélnego sposobu pozna-
nia, opartego na aktywnosci wiasnej jednostki, powinno stanowi¢
0 jego istocie.

Edukacja odwolujaca sie do wiedzy uprzedniej ucznia, a wiec do
jego wczesniejszych doswiadczen, zaklada koniecznos¢ diagnozowa-
nia aktualnego stanu wiedzy ucznia i okreélania strefy jego najblizsze-
go rozwoju (por. np. Wygotski, 1989; Kohlberg, Mayer, 2000; Bruner,
2006). Znajomos¢ aktualnego stanu wiedzy ucznia umozliwia nawig-
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zanie do jego doswiadczenia i dzigki temu tworzenie sytuacji dydak-
tycznych, majacych dla niego znaczenie (funkcja motywacyjna), ale
takze dopasowanie stymulacji do zdiagnozowanego stadium - stymu-
lowanie sposobéw rozumowania o jedno stadium wyzej od obecnego
(Kohlberg, Mayer, 2000), czyli innymi stowy wyprzedzanie rozwoju
(Wygotski, 1989).

Oparcie procesu ksztalcenia na aktywnosci wlasnej jednostki okre-
$lane jest mianem uczenia si¢ przez do$wiadczenie, ktore wigze si¢
z aktywnym dzialaniem, ale réznie akcentowane aspekty aktywnosci
implikujg sposéb pojmowania doswiadczenia i, co za tym idzie, ucze-
nia si¢ przez do$wiadczenie. John Dewey traktuje doswiadczenie jako
punkt wyjscia i punkt dojscia do kazdej wiedzy. Edukacja jest sama
w sobie procesem doswiadczenia, rozumianego przez niego jako dzia-
fanie zorientowane na rozwigzywanie probleméw. Szkola powinna tak
organizowac proces ksztalcenia, aby mozliwe bylo tworzenie problemow,
ktére muszg by¢ rozwigzane za pomocg samodzielnej refleksji i ekspe-
rymentowania, a takze zdobycia okreslonego zasobu wiedzy (Dewey,
1988). Prawdziwo$¢ poznania wigze Dewey z empirig, planowaniem
dzialania i my$lenia oraz ich skutecznoécig. W takim pragmatycznym
pojmowaniu uczenia si¢ przez doswiadczenie, edukacja nabiera walo-
ru uzytecznosci, a jej gtéwna wartoscig staje sie bezposredni zwigzek
z zyciem. Celestyn Freinet mowi o doswiadczeniu poszukujgcym, pole-
gajacym na gromadzeniu informacji potrzebnych do rozwigzania kon-
kretnego problemu wynikajacego z aktualnych zainteresowan dziecka
(Freinet, 1993). Do$wiadczenie u Freineta oznacza samodzielne dzia-
tanie zorientowane na swobodng ekspresje¢ dziecka. Z kolei pedagogi-
ka Gestalt traktuje doswiadczenie jako osobiste i holistyczne ekspe-
rymentowanie z tre§ciami uczenia si¢. Walor praktyczny ustepuje tu
miejsca samorealizacji integralnej osoby ucznia (por. np. Burow, 1991;
Fuhr, 1991). Dla Jerome Brunera (2006) efektywna edukacja to taka,
ktéra zacheca ucznia do samodzielnego odkrywania i konstruowania
wiedzy w kontekscie kulturowym; polegajaca na wytwarzaniu i nego-
cjowaniu znaczen oraz nabywaniu umiejetnosci symbolicznych.

Uczenie si¢ przez do$wiadczenie zaklada oparcie procesu ksztal-
cenia na aktywnym dzialaniu ucznia, ale juz Dewey podkresla, ze
»hie ma w istocie zadnej magicznej sily, dzieki ktdrej czysto fizyczne
czynnoéci albo zreczna manipulacja doprowadzalyby do wynikow
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intelektualnych” (Dewey, 1988, s. 208). Istotg uczenia sie przez doswiad-
czenie nie jest samo dzialanie i nabywanie czysto fizycznych spraw-
nosci, czy doskonalenie pewnych umiejetnosci manualnych. Ma ono
warto$¢ o tyle, o ile moze by¢ wykorzystane w rozwijaniu myslenia
uczniow, strukturyzuje tresci ksztalcenia w problem, ktéry nastepnie
rozwigzywany jest przez ucznia.

Edukacja powinna zatem nie tylko umozliwia¢ uczniom do-
$wiadczanie, ale i§¢ dalej w kierunku przetwarzania do$wiadczen
w nowe jakosci, a wiec rozwijanie krytycznego i kreatywnego my-
$lenia, umiejetnosci wartosciowania oraz planowania dzialan.
Dewey moéwi o doswiadczeniu jako procesie zywym i rosnacym, za-
wierajagcym refleksje, a wychowanie traktuje jako ,emancypacje i roz-
szerzanie do$§wiadczenia” (1988, s. 194). Postulowany kierunek zmian
oznacza zastgpienie ksztalcenia o charakterze zachowawczym, ada-
ptacyjnym, wyposazajacym ucznia w wiedze przydatng w postepo-
waniu w obliczu sytuacji znanych i powtarzalnych, przez ksztalcenie
innowacyjno-antycypacyjne (Dobrotowicz, 2002), przygotowujace
ludzi do radzenia sobie w sytuacjach nieznanych i wyposazenie ich
w umiejetnodci rozwigzywania probleméw oraz krytycznego spojrze-
nia na rzeczywistos¢.

Powyzsze postulaty wobec edukacji, wynikajace z rozpoczetej
na przetomie XIX i XX wieku krytyki szkoty, kontynuowane sg we
wspolczesnych raportach o stanie $wiata, wskazujacych na przemiany
rzeczywistosci spotecznej i koniecznos¢ dostosowania do nich edu-
kacji. Miedzynarodowe raporty edukacyjne, m.in. Uczy¢ sig, aby by¢
Faure’a (1975), Biata Ksiega Ksztalcenia i Doskonalenia Komisji Euro-
pejskiej (1995) czy tez Edukacja. Jest w niej ukryty skarb Delorsa (1998)
zwracaja uwage na koniecznos$¢ zmian, jakie powinny obja¢ edukacje
w zwigzku z zachodzacym procesem transformacji zycia spolecznego
wynikajacym z globalizacji, rozwoju spoteczenstwa informacyjnego
i postepu naukowo-technicznego oraz z ich skutkami w dziedzinie
pracy i $rodowiska czlowieka. Zadania wyznaczane przez raporty
edukacyjne to przede wszystkim: ustawiczno$¢, powszechnos¢, ela-
styczno$¢ ksztalcenia (dostosowanie ksztalcenia do indywidualnych
potrzeb i zainteresowan jednostki, ale takze do zmieniajacego si¢
spoleczenstwa), zachecanie do zdobywania wiedzy, zblizanie szkoty
i przedsigbiorstwa, znajomos¢ jezykéw obcych, réwnouprawnienie
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inwestycji materialnych i nakladéw na ksztalcenie. Ponadto raport

Delorsa (1998), rozszerzajac okreslony przez Faure’a (1975) ideal

ksztalcenia — uczy¢ sie, aby by¢, wyznacza cztery podstawowe zadania

dla edukacji, nazywajac je czterema filarami edukacji:

1. Uczy¢ sig, aby wiedzie¢ — rozumienie zmieniajacej sie rzeczywisto-
$ci, a wiec przetwarzanie doswiadczen w kierunku rozwijania my-
$lenia krytycznego.

2. Uczy¢ sig, aby dziata¢ - zmienianie, tworzenie rzeczywistosci, dzig-
ki motywowaniu i rozwijaniu umiejetno$ci myslenia i dzialania
tworczego, ale takze nabywaniu kompetencji zawodowych i spo-
tecznych.

3. Uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie — dzialanie oparte na wspolpracy, wy-
réwnywanie szans.

4. Uczy¢ sie, aby by¢ - samorealizacja i osiagnigcie pelni czlowie-
czenstwa poprzez rozwijanie zdolno$ci do samodzielnego myslenia
i samodzielnych sadow.

Tak okreslone zadania dla edukacji wymagaja znalezienia metod
ksztalcenia, pozwalajacych na aktywne i samodzielne przetwarzanie
doswiadczenia przez uczniow. Wérdd takich metod znajduje si¢ dra-
ma, ktora poprzez aktywng identyfikacje uczniéw z fikcyjnymi rolami
i sytuacjami, angazuje w dzialanie ucznia jego wiedz¢ oraz tworzy
nowe jej jakosci poprzez uruchomienie okreslonych operacji intelektu-
alnych, emocji, zmysltéw i aktywnosci ruchowej. Drama wychodzi od
doswiadczenia pojmowanego calosciowo i dalej wykorzystuje okreslo-
ne strategie w celu okreslenia problemu, poglebienia doswiadczenia, re-
kodowania informacji, aby doprowadzi¢ ucznia do stworzenia nowych
struktur wiedzy, nowych znaczen, osadzonych w okreslonym, kulturo-
wym kontekscie.

Drama sytuuje si¢ na progresywistycznym biegunie edukacji - stoi
w opozycji do szkoly tradycyjnej (konserwatywnej) i jest metoda o cha-
rakterze eklektycznym, zawierajaca pewne elementy terapeutyczne, re-
fleksyjne i emancypacyjne. Drama daje mozliwo$¢ doswiadczania pew-
nych fikcyjnych sytuacji, angazujacych ucznia poznawczo, emocjonal-
nie i ruchowo - sytuacji problemowych, w ktérych zachowania postaci
podlegaja warto$ciowaniu. Ukierunkowana jest na zdobywanie przez
ucznia wiedzy o sobie, rozwijanie zdolnosci bycia obiektem wtasnej
uwagiitworzenie obrazu wlasnej osoby — uczen w dramie jest badaczem,
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stawiajagcym pytania i konstruujacym swojg wiedze w kontekscie inte-
rakeji spolecznej. Stawianie pytan i proby poszukiwania odpowiedzi,
stawianie hipotez i nadawanie osobistych znaczen pozwalajg na naby-
wanie kompetencji interpretacyjno-krytycznych $wiata spotecznego.

Dotychczasowe badania dotyczace dramy skupialy si¢ na mierzeniu

jej efektywnosci. Badane byly miedzy innymi:

14

mozliwoéci dramy w realizowaniu postulatow wychowania este-
tycznego w zakresie wychowania ,,do sztuki” i ,,przez sztuke™ ak-
tywizacja dyspozycji percepcyjno-ekspresyjnych ucznia; integracja
tresci ksztalcenia; rozwijanie integralnej osobowosci ucznia (rozwoj
intelektualny i emocjonalny); respektowanie indywidualnosci jed-
nostki; wptyw na postawy spoteczne uczniéw (Pankowska, 1984);
mozliwosci stosowania dramy w ksztalceniu akademickim, a $cislej
w ksztalceniu pedagogicznym: opanowanie przez studentéw wia-
domosci i umiejetnosci z zakresu tresci programowych, zglaszanie
informacji zwrotnych przez studentéw pod adresem prowadzacej
zajecia, aktywnos¢ studentoéw na zajeciach, opinie studentéw o za-
jeciach, umiejetnos¢ rozumienia empatycznego studentéw, samo-
ocena studentéw oraz zmiana w ukladzie stosunkéw spotecznych
w grupie (Lewandowska-Kidon, 2001);

wplyw dramy na rozwdj kompetencji poznawczych, emocjonalno-
-motywacyjnych i interpersonalnych: kreatywnosci i produktyw-
nosci myslenia, umiejetnosci odwolywania si¢ do osobistych do-
$wiadczen i ich przetwarzania, umiejetnosci stawiania probleméw
i tworczego ich rozwigzywania, inteligencji spotecznej i emocjonal-
nej ucznia oraz na jego integracje z grupa (Trzebinski, 2001);
wplyw dramy na rozwdj wyobrazni literackiej dziecka (Tupie-
ka-Buszmak, 2004);

mozliwosci dramy w uczeniu si¢ w kontekscie podziatéw kulturo-
wych poprzez aktywne i kreatywne uczestnictwo i wspétdzialanie
uczniow (Carklin, 2001);

wplyw dramy na rozwdj umiejetnosci wyrazania emocji i tworze-
nia znaczen poprzez rozwijanie ekspresji pantomimicznej (Cremin,
2001);

efektywno$¢ dramy w nauczaniu historii — wigksza znajomo$¢ fak-
tow i lepsze rozumienie wydarzen historycznych (Gallagher, Bla-
ney, 2001);
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— mozliwosci wspierania rozwoju przez drame: rozumienie swoich
dzialan i interakcji, samo$wiadomo$¢ i samokontrola, umiejetnosci
interpersonalne, empatia i podejmowanie decyzji (Hatton, 2004).
Drama byta wiec poznana przede wszystkim od strony efektu, nie

za$ od strony procesu ksztalcenia, stad moim zamiarem bylo zbada-
nie zdarzen bedacych zespotem czynnosci nauczyciela i uczniow, czyli
ukazanie wlasciwosci dramy jako metody dydaktycznej. Koncentrowa-
nie si¢ w badaniach dotyczacych dramy na jej efektach spowodowato
luke w postaci braku spojnego, wieloaspektowego pod wzgledem dy-
daktycznym, opisu metody i moglo by¢ jedna z przyczyn nieporozu-
mien wokot dramy edukacyjnej utozsamianej z innymi metodami dy-
daktycznymi i formami aktywnosci czlowieka, ktérych podstawg jest
rola — takimi jak symulacja, inscenizacja, psychodrama, socjodrama
czy teatr.

Ponadto, dotychczasowe badania nad dramg dotyczyly kazdorazo-
wo jednego, wybranego poziomu ksztalcenia i brakowato okreslenia
réznic dotyczacych dramy w zaleznosci od etapu ksztalcenia. Na istnie-
nie takich réznic wskazuje Krystyna Pankowska (2000), powotujac sie
na koncepcje rozwoju dramy naturalnej Richarda Courtney’a (1982),
ktéry rozpatruje rozwdj czlowieka w kategoriach rozwoju jego aktyw-
nosci dramowej, okreslajac pewne etapy tej aktywnosci w zaleznosci
od wieku czlowieka. Na podstawie przywotanej teorii, a takze na pod-
stawie modeli fazowych rozwoju czlowieka, takich jak teoria rozwoju
poznawczego Jeana Piageta, rozwoju moralnego Lawrence’a Kohlberga
oraz rozwoju psychospolecznego Erika Eriksona sformulowatam przy-
puszczenie, ze istnieja pewne réznice w realizacji dramy w zaleznosci
od wieku jej uczestnikéw. Poza tym edukacja szkolna ujeta jest w pew-
ne klamry czasowe, okreslane jako szczeble, etapy czy poziomy ksztal-
cenia, o specyficznych cechach, ktére réwniez moga mie¢ wplyw na
realizacje metod ksztalcenia.

Celem moich badan bylo wigc okreglenie zaréwno réznic, jak i cech
wspolnych dramy jako metody dydaktycznej na réznych poziomach
ksztalcenia: w szkole podstawowej, gimnazjum, szkole ponadgimna-
zjalnej ($redniej) 1 wyzszej.
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