Wprowadzenie

Temat wezesnego dzieciistwa coraz czgéciej pojawia si¢ w dyskur-
sie publicznym i zmienia sposéb myslenia o potrzebach rozwojowych
matych dzieci oraz warunkach, ktére musza zosta¢ spelnione, aby
rozwéj ten przebiegat prawidlowo. Oczywiste do niedawna prze-
konania dotyczace spolecznej pozycji dzieci, ktére znajduja wyraz
w takich powiedzeniach jak ,Dzieci i ryby glosu nie maja”, syste-
matycznie tracg status prawd absolutnych. W dyskursie publicznym
coraz czgsciej obecne — chociaz weiaz wywotujace pewne sprzeciwy
i opér — staje si¢ wyobrazenie o dziecku jako petnoprawnym oby-
watelu, posiadajacym okreslone prawa i mogacym wypowiada¢ si¢
w kwestiach, ktére go dotycza. Warto w zwigzku z tym zastanowid
si¢, w jakim stopniu wyobrazenie to znajduje odzwierciedlenie
w organizacji pracy instytucji, takich jak ztobki, kluby dziecigce
czy punkty dziennego opiekuna, do ktérych zadan nalezy wsparcie
rodziny w opiece, wychowaniu i edukacji najmtodszych dzieci.
Niniejsze opracowanie jest préba udzielenia odpowiedzi na
pytanie, w jaki sposéb system pracy wybranych placéwek (m.in.
organizacja przestrzeni, zajecia, w jakich dzieci uczestnicza, infra-
strukrtura, relacje migdzy dzie¢mi, migdzy dzie¢mi i dorostymi, ale
takze miedzy rodzinami i profesjonalistami) ksztattuje warunki dla
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zaistnienia codziennych do$wiadczen dzieci. Zagadnienie to zosta-
o przedstawione w odniesieniu do pracy instytucji w czterech
krajach europejskich: Gregcji, Holandii, Polsce oraz Portugalii.

Z historycznego punktu widzenia teorie pedagogiczne dotycza-
ce edukacji, wychowania i opieki nad matymi dzie¢mi ksztattowa-
ty si¢ pod wplywem ogélnych koncepcji rozwojowych oraz charak-
terystycznych dla poszczegdlnych krajéw wartoéci kulturowych.
W raporcie Overview of European ECEC curricula and curriculum
template (Sylva i inni, 2015) odnajdujemy jednak wspélny mianow-
nik wspétczesnych zalozeri pracy pedagogicznej w europejskich
placéwkach dla dzieci, poczawszy od urodzenia do rozpoczecia
formalnej edukacji. Dotyczy to m.in. Polski, Grecji, Holandii i Portu-
galii, czyli krajéw, w ktérych uwarunkowania pracy z najmlodszymi
dzie¢mi prezentowane sa w niniejszym opracowaniu. Naleza do nich
prace teoretykéw rozwojowych: Jeana Piageta, Lwa Wygotskiego,
Urie Bronfenbrennera i Johna Bowlby’ego oraz twércéw koncepcji
pedagogicznych: Marii Montessori, Friedricha Froebla, Rudolfa
Steinera i Lorisa Malaguzziego.

Jean Piaget opracowal teori¢ rozwoju struktur poznawczych
dzieci jako procesu ksztaltowania si¢ coraz bardziej ztozonych
i abstrakcyjnych umiejetnosci poznawczych poprzez interakcje
o charakterze zabawy z przedmiotami i symbolami (1964). Teoria ta
zwana jest konstruktywizmem poznawczym. Wedtug tej koncepcji
sita napgdowa rozwoju jest wewngtrzna predyspozycja dzieci
do poznawania otaczajacego $wiata. Konstruktywizm spoteczny
Wygotskiego W pewnym sensie poszerza i wzbogaca teorie Piageta,
ktadac nacisk na rol¢ dorostych jako przedstawicieli kultury, ktérzy
w sposéb §wiadomy wspieraja rozwdj dzieci przez odpowiednie
stopniowanie poziomu trudnosci wyzwan, z ktérymi dzieci sig
mierzg (1997). W obu teoriach, jak réwniez w opartych na nich
koncepcjach pedagogicznych, podkresla si¢ znaczenie zabaw
konstrukeyjnych i symbolicznych oraz interakeji z réwiesnikami
jako waznych kontekstéw ogélnego rozwoju poznawczego i spolecz-
nego dzieci.
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Urie Bronnfenbrenner w swojej ekologicznej teorii rozwoju
skupia si¢ na znaczeniu szeroko rozumianego otoczenia dla rozwo-
ju dziecka, ktére definiuje jako szereg powiazanych ze sobg syste-
moéw, oddziatujacych na nie bezposrednio lub posrednio (1979).
Za kluczowe uwaza takie systemy, jak rodzina czy ztobek (mikro-
system), ktére w najwickszym stopniu wplywaja na charakeer jego
codziennych do$wiadczen. Wazne dla ksztattowania tych doswiad-
czen sa réwniez systemy nieangazujace dziecka bezposrednio, np.
relacje rodzicéw z wychowawcami (mezosystem), relacje rodzicéw
z pracodawcami, ktérzy udzielaja lub tez nie udzielajg im urlopu
(exosystem), szeroko rozumiana kultura, w ktérej wzrasta (makro-
system) czy okres w historii, w ktérym zyje (chronosystem).

John Bowlby wykazal natomiast w swoich badaniach, ze opty-
malna relacja mafego dziecka oraz jego dorostego opiekuna, ktéra
okresla jako bezpieczne przywiazanie, ma kluczowe znaczenie dla
jego rozwoju emocjonalnego i spotecznego (1965). Wedlug teorii
tego amerykariskiego psychiatry wrazliwo$¢ i odpowiedzialno$¢
w sprawowaniu opieki jest najistotniejszym czynnikiem decydujacym
o bezpiecznym przywigzaniu. Oznacza to, ze dorosli powinni reago-
wacé szybko i adekwatnie na sygnaly definiujace stan emocjonalny
dziecka, inicjowa¢ interakcje oraz zapewni¢ mu $rodowisko rozwoju
odpowiednie do jego aktualnych potrzeb.

Wiréd koncepcji pedagogicznych, ktére miaty wptyw na ksztatto-
wanie systemu edukacji wczesnodziecigcej w Grecji, Holandii,
Portugalii i Polsce znalazta si¢ pedagogika Marii Montessori.
Ta wloska lekarka rozszerzyta podejscie prorozwojowe, wynikajace
z teorii rozwojowych, na bardziej zindywidualizowany program edu-
kacyjny (1976). W swojej koncepcji podkreslata znaczenie réznic
w tempie rozwoju i znaczenie wewnetrznej motywacji dzieci do dziata-
nia. Obecnie jej poglady znajduja wyraz w koncepcjach wspieraja-
cych ,,podmiotowos¢ dziecka” albo ,,ukierunkowanych na dziecko”,
w ktérych podkresla si¢ wage jego samodzielnosci i inicjatywy.

Koncepcja pedagogiczna opracowana przez Friedricha Froebla
(Bobrowska-Nowak, 1978) wskazuje na zabawg jako najwazniejsza

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_1nf8_ebook

18 1. Wprowadzenie

forme aktywnosci dla rozwoju dziecka. Ten pedagog zwracal réw-
niez uwagg na szczeg6lne znaczenie dostgpnosci materiatéw, tzw.
daréw, jako optymalnie stymulujacych ich ciekawo$¢ poznawcza.
Froebel podkreslat takze potrzebe rozwijania u dzieci wytrwatosci
w dazeniu do celu i doprowadzania pracy do korica, czyli ich kompe-
tencji samoregulacji, ktéra w uproszczeniu dotyczy umiejetnosei
kontrolowania mysli i zachowan. Wspélczesnie badania psycholo-
giczne i edukacyjne dowodza, ze szczegblnie waznym okresem dla
rozwoju tych kompetencji sq do§wiadczenia w pierwszych latach
zycia czlowieka (Galinsky, 2010), a poziom ich rozwoju w tym
okresie ma znaczenie m.in. dla pézniejszych osiagnig¢ szkolnych
(Melhuish i inni, 2007).

Twérca pedagogiki waldorfskiej — Rudolf Steiner — jako cato-
$ciowy rozwoéj dziecka rozumiat rozwdéj jego myslenia, uczué i woli,
dzigki ktérym moze zrozumie¢ siebie w relacji z otaczajacym go
$wiatem fizycznym i spolecznym. W praktyce cele pedagogiki
waldorfskiej s3 w znacznej mierze realizowane w ramach dziatan
artystycznych, np. malowaniu, rysowaniu, taricu, $piewie czy grze na
instrumentach, oraz w dziataniach praktycznych, np. pielegnowaniu
roslin. Steiner zwracat szczeg6lng uwage na znaczenie rytmu i cyklicz-
nosci w pracy z dzie¢mi, ktére ulatwiajg im zrozumienie otaczajacej
je rzeczywistosci i swojej roli w jej kreowaniu (Ullrich, 1999).

Ostatnia z koncepcji pedagogicznych, ktéra odegrata role
w ksztaltowaniu wszystkich czterech krajowych systeméw edukacii
wezesnodziecigeej, pochodzi z Reggio Emilia i zostata stworzona
przez Lorisa Malaguzziego (1998). Zaktada ona, ze kazde dziecko
ma nieograniczony potencjal, a zadaniem wychowawcéw jest wspie-
ranie jego mocnych stron. W rezultacie zamiast realizowa¢ w pracy
z dzie¢mi okreslony program, wychowawcy winni podaza¢ za ich
aktualnymi zainteresowaniami i potrzebami. W praktyce wiaze si¢ to
ze szczegbtowym dokumentowaniem dziatari podejmowanych przez
dzieci. Notatki z obserwadji stuzg nastepnie jako podstawa do dysku-
sji w gronie pedagogéw o potrzebach rozwojowych dzieci i — w kon-
sekwengji — rodzaju proponowanych im zajeé. Niezwykle wazna
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w tej koncepdji jest aranzacja przestrzeni placéwki, ktéra powinna
sprzyja¢ nawiazywaniu relacji migdzy dzie¢mi (np. dla wszystkich
grup jedno patio, na ktérym dzieci mogg si¢ razem bawi¢), ale tez
z rodzinami i lokalna spotecznoscia (np. duze szyby, umozliwiajace
przechodniom ogladanie sal w placéwee).

Podsumowujac problem podstaw pracy z najmlodszymi dzie¢mi
w Polsce, Portugalii, Holandii i Gregji, trzeba stwierdzi¢, ze w zad-
nym z tych krajéw nie ma jednej koncepcji rozwojowej czy pedago-
gicznej, ktéra definiowataby ramy pracy opiekunéw z dzie¢mi i ich
rodzinami. Praca ta bowiem opiera si¢ na wielu teoriach i koncep-
cjach pedagogicznych, ktére w réznym stopniu sa znaczace w kazdym
z krajowych kontekstéw.

Wspélnym punktem odniesienia w mysleniu o dziecku jako
osobie, ktéra ma swoje poglady i opinie oraz jest zdolna do ich
wyrazania, jest rowniez Konwencja o prawach dziecka (1989),
przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne ONZ. Uznaje si¢, ze Konwen-
cja ta nie tylko wyznacza ogdlne warunki wspierajace rozwéj dzieci,
ale réwniez tworzy podstawy do myslenia o ich roli jako obywa-
teli, czego wyrazem sa m.in. dwa rodzaje praw dzieci uj¢te w do-
kumencie, tj. prawo do dobrostanu i prawo do samostanowienia.
Prawo do dobrostanu wiaze si¢ m.in. z konieczno$cia zapewnienia
dzieciom schronienia, pozywienia, pomocy medycznej i edukacji
oraz ochrony przed przemoca i wyzyskiem. Za realizacje tych praw
odpowiedzialni s3 dorogli, ktérym prawo do dobrostanu nadaje
pewien rodzaj wladzy, a zarazem obowiazku. Natomiast prawo do
samostanowienia odbiera dorostym jakas$ cze$¢ odpowiedzialnosci
i wladzy, poniewaz daje dzieciom przyzwolenie na samodzielne
podejmowanie decyzji. Pojecie ,,prawo dzieci do samostanowienia”
moze by¢ réznie interpretowane: od tego, zgodnie z ktérym dzieci
majg takie same prawa jak dorodli, po zakladajace pewien udziat
dzieci w procesach decyzyjnych. Z perspektywy intereséw dzieci
i ich prawa do samostanowienia, szczegélnie istotny jest artykut 12
Konwengji o prawach dziecka, naktadajacy na sygnatariuszy obo-
wiazek zapewnienia dziecku prawa do wyrazania swoich mysli

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_1nf8_ebook

20 1. Wprowadzenie

w kwestiach, ktére jego dotycza i przyjmowania ich z nalezyta
uwagg przez dorostych. Artykut ten daje dzieciom nie tylko prawo
glosu, ale tez prawo do tego, aby ich glos byt uwzgledniany i trak-
towany powaznie. Jest réwniez wyrazem przekonania, ze dzieci sa
kompetentnymi czfonkami spoleczeristwa demokratycznego, nie
za$ dopiero przygotowujg si¢ do tego, by si¢ nimi stac.

1.1. Badania nad jakoscig pracy placéwek
dla najmtodszych dzieci

W Gregji, Holandii, Polsce i Portugalii rozwéj sektora opieki, wy-
chowania i edukacji najmtodszych dzieci w duzej mierze podpo-
rzadkowany jest potrzebie poprawy dostgpnosci ustug' (European
Commission/EACEA/Euridice 2019). W ostatnich latach mozna
jednak zauwazy¢ rosnace zainteresowanie badaczy, decydentéw,
profesjonalistéw a takze — a moze przede wszystkim — rodzicéw
jako$cia doswiadczen dzieci w czasie pobytu w placéwee. Wzrost
wspomnianego zainteresowania zdaje si¢ mie¢ zwigzek z upowszech-
nieniem wynikéw badan potwierdzajacych relacje miedzy jakoscia
doswiadczenrt najmtodszych dzieci w srodowisku pozadomowym
a ich rozwojem (np. Garcia i inni, 2016; Hall i inni, 2013; Mashburn
i inni 2008; Melhuish i inni, 2013; Vandell i inni, 2010). Ponadto
do zainteresowania tym obszarem przyczynito si¢ upowszechnienie
prac ekonomistéw, w tym noblisty Jamesa Heckmana. W swoich
badaniach wykazat bowiem, ze dzieci, przede wszystkim te z rodzin
o niskim statusie socjoekonomicznym, ktére uczgszczaja do placéd-
wek zapewniajacych im doswiadczenia wysokiej jakosci, osiagaja
mig¢dzy innymi lepsze wyniki w szkole czy tez wyzsze zarobki
w dorostym zyciu. Poza tym dzieci te sg zdrowsze, rzadziej korzy-
staja z pomocy opieki spotecznej czy wchodza w konflikt z prawem.
Heckman dowiddt wigc, Ze zapewnienie wysokiej jako$ci doswiad-

! Ograniczona dostgpno$¢ moze wynika¢ np. z niewystarczajacej liczby miejsc
w instytucjach, ich lokalizacji lub wysokich kosztéw pobytu dziecka.
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czen najmtodszym dzieciom nie jest korzystne jedynie dla ich
osobistego rozwoju, ale jest wazne i ,optacalne” dla calego spote-
czefistwa (Heckman, Masterov, 2004). W raporcie 7he World
Bank’s view of early Childhood (Penn, 2002) wykazano réwniez, ze
inwestowanie we wczesng edukacje i opieke jest korzystniejsze
z ekonomicznego punktu widzenia niz inwestowanie w instytucje
edukacyjne dla starszych dzieci. Na dtugoterminowe korzysci eko-
nomiczne, ptynace z inwestowania w ustugi dla najmtodszych,
zwrécono tez uwagg podczas $wiatowej konferencji UNESCO
w 2010 roku. Dotyczyly one migdzy innymi ochrony zdrowia,
bezpieczeistwa, wychowania, wyréwnywania szans zyciowych
i edukacyjnych. W Polsce od wielu lat dziatania zwiazane z pod-
noszeniem jako$ci funkcjonowania placéwek wczesnej edukacji
realizujg instytucje trzeciego sektora, m.in. Fundacja Rozwoju
Dzieci im. Jana Amosa Komeniskiego. W raporcie opublikowanym
przez Fundacje w 2010 roku przedstawiony zostal stan wczesnej
edukagji w Polsce (Giza [red.], 2010). Autorzy opracowania omawia-
ja w nim korzysci ptynace z realizacji programéw wezesnej edukaciji
i opieki, zwiagzane m.in. z wyréwnywaniem szans edukacyjnych
dzieci o réznym zasobie kapitatu spolecznego, ze szczegblnym
uwzglednieniem dzieci z terenéw wiejskich.

Kluczowym pojeciem we wspomnianych badaniach jest ,jako$¢”
rozumiana jako zespét aspektéw strukturalnych (okreslanych
réwniez jako kontekstualne) oraz procesualnych, ktére stanowia
o codziennych doswiadczeniach dziecka w placéwce.

Cechy strukturalne, zgodnie z propozycja Kuger, Kluczniok,
Kaplan i Rossbach (2016), mozna podzieli¢ na trzy grupy. Pierwsza
dotyczy kompozycji grupy dzieci. Sa to m.in. liczebnos$¢ grupy
czy proporcja dzieci pochodzacych z rodzin o niskim statusie socjo-
ekonomicznym do dzieci z zamoznych rodzin. Druga odnosi si¢ do
dorostych pracujacych z dzie¢mi, w badaniach uwzgledniane sa m.in.:
poziom ich wyksztalcenia, udziat w réznych formach doskonalenia
zawodowego, dtugos¢ stazu pracy, cechy osobowosci. Trzecia grupa
cech strukturalnych jest zwigzana z szeroko rozumiang zasobnoscia
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srodowiska rozwoju dzieci, np. wielkoscia i wyposazeniem sal, do-
stgpnoscig ogrodu, proporcja liczby wykwalifikowanych wychowaw-
céw do liczby bedacych pod ich opieka dzieci.

Jakos¢ procesualna odnosi si¢ do bezposrednich interakeji dziecka
z otoczeniem fizycznym, innymi dzieémi oraz dorostymi (Slot, 2018).
Aspekty strukturalne sg okreslane jako warunek wstepny dla zaistnie-
nia jakosci procesualnej (np. Cryer i inni, 1999; Phillipsen i inni, 1997).
Innymi stowy, korzystny kontekst zwicksza szanse zaistnienia doswiad-
czeni dzieci optymalnie wspierajacych ich rozwdj. Czytelnikom, ktdrzy
po raz pierwszy spotkali si¢ z tak definiowanym pojeciem ,jakosci”,
proponujemy wyobrazenie sobie grupy setki dwulatkéw pod opieka
pie¢dziesiciu wysoko wykwalifikowanych, lubigcych swojg prace
opiekunéw, ktérzy wspdlnie spedzajg czas w sali wielkosci boiska. Czy
fakt, ze w tej sytuagji na jednego opickuna przypada zaledwie dwoje
dzieci sprawi, ze w ciagu dnia pobytu zostang zaspokojone szeroko
rozumiane potrzeby dzieci? A czy w $wietnie wyposazonej placéwee
o$mioro dwulatkéw pod opieka dwojga strustrowanych, kiepsko
oplacanych opieckunéw, ktérzy nie lubig swojej pracy, ma szans¢ na
warto$ciowe do$wiadczenia? W obu kontekstach dzieci maja matq
(prawie zadna) szans¢ na do§wiadczenia rozwojowe wysokiej jakosci.
Optymalne warunki dla rozwoju zaleza bowiem nie od pojedynczych
aspektéw strukturalnych, lecz ich konfiguracji.

O ile cechy strukturalne sa stosunkowo fatwo mierzalne, to
jakos$¢ procesualna jest zdecydowanie trudniejsza do ewaluacji,
szczegblnie w kontekscie najmtodszych dzieci, ktére cz¢sto nie
potrafig jeszcze zwerbalizowaé swoich doswiadczeri. Upowszech-
nienie amerykariskich miar obserwacyjnych, takich jak: Classroom
Assessment Scoring System (CLASS; Pianta i inni, 2008) czy Early
Childhood Environment Rating Scale (ECERS; Harms, Clifford,
1980), umozliwiajacych ewaluacj¢ jakosci doswiadczen dzieci juz
od urodzenia oraz adaptacja tych narzedzi w krajach europejskich?

? Jedna z najbardziej znanych jest narzedzie ECERS-E (Sylva i inni, 2003),
adaptacja narzgdzia ECERS przygotowana w Anglii.

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_1nf8_ebook

1.1. Badania nad jakoscig pracy placéwek dla najmtodszych dzieci 23

przyczynily si¢ do popularyzacji badan nad réznymi aspektami
interakgji dzieci w placéwkach.

Jakosci doswiadczen dzieci nie da si¢ uja¢ w przepisach prawa.
Inaczej méwiac, nie mozna z géry zatozy¢, jak dzieci i dorosli po-
winni reagowaé w réznych sytuacjach, a co wazniejsze, jak te za-
chowania bedg interpretowal i jakie wyciaga¢ z nich wnioski.
Mozliwe jest jednak opracowanie regulacji okreslajacych warunki
sprawowania opieki, ktére maja potencjal, by wspiera¢ nawiazywa-
nie przez dzieci warto$ciowych interakeji z otoczeniem, réwiesni-
kami i dorostymi. Dlatego tez jednym z gléwnych wspélczesnych
obszaréw badawczych edukacji wezesnodziecigeej s relacje réznych
cech kontekstualnych i jakosci doswiadczeni dzieci w placéwkach.

W badaniu relacji migdzy strukturalnymi aspektami pracy
placéwek i jakoscia procesualng wsrdéd czterech uwzglednionych
w opracowaniu krajéw pierwszeristwo nalezy do Holendréw.
W ramach krajowych i mi¢dzynarodowych projektéw, takich jak:
pre-COOL (projekt badajacy efektywnos¢ edukacji wezesnodziecigeej;
pre-cool.pl) czy QualityMatters (projekt badajacy jako$¢ doswiadczen
dzieci w ramach réznych typéw czynnoséci w czterech panstwach:
Holandii, Portugalii, Finlandii i Polsce; Cadima, 2017) pozyskano
dane, ktdrych analiza pozwala na zdefiniowanie w pewnym zakresie
wymogdw strukturalnych, sprzyjajacych ksztattowaniu optymalnych
warunkéw rozwojowych dla dzieci. Tak wigc badania dowiodty na
przyklad, ze udzial opickunéw w réznych formach doskonalenia
zawodowego ma pozytywny wplyw na jako$¢ codziennych doswiad-
czeni dzieci, z ktérymi pracuja (Slot i inni, 2015), podobnie jak
specjalistyczne przygotowanie przysztych wychowawcéw uwzglednia-
jace zajecia o charakterze praktycznym (Fukkink i inni, 2019).

W Portugalii jednym z gtéwnych zalozen edukacji wezesno-
dziecigcej jest wyréwnywanie szans (Aradjo, 2017). Dlatego wiele
projektéw badawczych, tak zwanych interwencji, dotyczy ewalu-
aqji efektywnoséci programéw promujacych inkluzywne prakeyki
(Aguiar i inni, 2018). Orientacja portugalskich naukowcéw na
poszukiwanie skutecznych rozwiazan wlaczajacych znajduje réwniez
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odzwierciedlenie w ich badaniach dotyczacych narzedzi ewaluacji
jakosci. Cadima, Aguiar i Barata (2018) jako pierwsze zbadaty
rzetelno$¢ instrumentu CLASS w grupach, do ktdrych uczgszczaly
dzieci niepelnosprawne oraz pochodzace z rodzin o wysokim ryzy-
ku wykluczenia spotecznego.

Sytuacja w Portugalii i Holandii wyraznie odbiega od sytuacji
w Grecji oraz Polsce, w ktérych edukacja wezesnodziecigea nie jest po-
pularnym obszarem badan empirycznych. Ponadto w zadnym z tych
krajéw regulacje kierujace pracg sektora opieki, wychowania i eduka-
cji nie definiuja, co konstytuuje wysoka jakos¢ doswiadczert dzieci
w placéwkach. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze w Polsce w ostatnich
latach zostaly poczynione pierwsze kroki w kierunku poznania szero-
ko rozumianej organizacji pracy placéwek dla najmlodszych dzieci’.

1.2. Organizacja badan wtasnych

Przygotowanie tego opracowania rozpoczeto w 2016 roku, powstal
wtedy wstepny zarys publikagji i okreslona zostata metodologia badari
przedstawiona blizej w kolejnym podrozdziale. W tym samym roku
wytypowano kraje, ktérych placéwki beda prezentowane w ksiazce.
W pierwszej fazie selekgji ze wzgledéw organizacyjnych brane byty
pod uwagg wszystkie paristwa, ktdre uczestniczyly w dwezesnie
realizowanym projekcie badawczym CARE, czyli: Belgia, Dania,
Finlandia, Grecja, Holandia, Niemcy, Norwegia, Portugalia, Polska,
Wielka Brytania i Wiochy. Decyzja ta miata charakter praktyczny —
znajomo$¢ i bliska wspélpraca z ekspertami z zakresu edukacji
wezesnodziecigeej, ktérzy brali udziat w CARE, gwarantowata autor-
kom pomoc w organizacji badan zagranicznych. Gléwnym naszym

3 Powstaly np. prace Przeksztatcanie przestrzeni spotecznej placdwki. Studium
spoteczno-pedagogiczne na przyktadzie lobkéw L. Telki (2009) oraz Wezesnodziecigca
edukacja w zlobku. Obraz i postrzeganie K. Sadowskiej (2018) czy publikacja Wycho-
wanie i wspieranie rozwoju malych dzieci w domu, Zlobku i przedszkolu (2017) pod

red. A. Mikler-Chwastek.
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zatozeniem bylo przygotowanie opracowania, ktére przyczyni si¢ do
refleksji nad praktyka pedagogiczna w rodzimych placéwkach. Dla-
tego tez zapadta decyzja, zeby przeanalizowaé i zaprezentowaé orga-
nizacje pracy instytugji, ktérych struktura zblizona jest do struktury
polskiej. Na drugim etapie selekcji wykluczone zostaty wige paistwa,
w kedrych sektor opieki, wychowania i edukacji najmtodszych dzieci
jest jednolity (tzn. dzieci od urodzenia do rozpoczecia obowiazkowej
edukadji szkolnej uczeszczaja do jednej placowki), czyli: Dania, Nor-
wegia i Finlandia oraz te, w ktérych organizacja sektora edukacji
wezesnodziecigeej jest w duzym stopniu zréznicowana na poziomie
regionalnym, tzn.: Niemcy, Belgia i Wielka Brytania. W rezultacie
w opracowaniu — poza uwzglednionymi w jej kocowej wersji insty-
tucjami z Gregji, Portugalii, Holandii i Polski — miala pojawi¢ si¢
réwniez placowka wloska. Ze wzgledéw finansowych zaistniata
jednak potrzeba ograniczenia liczby partneréw zagranicznych do
trzech. Poniewaz wloski system edukacji wczesnodziecigeej jest
stosunkowo dobrze znany w naszym kraju (istnieje wiele opracowan
dotyczacych zaréwno koncepcji pedagogicznej wywodzacej sig
z Reggio Emilia, jak i San Miniato), autorki podjely decyzje, zeby
uwzgledni¢ w publikacji przypadki mniej znane polskim czytelnikom.
Rok 2017 poswigcony byt przede wszystkim na realizacj¢ czterech
wizyt studyjnych. Pierwsza z nich odbyla si¢ w lutym w Lodzi,
kolejne w Lizbonie i holenderskim Tiel, odpowiednio w marcu oraz
w kwietniu. Ostatnia wizyta byta w Atenach w listopadzie. Lata 2018
i 2019 poswigcone byly na przygotowanie publikacji, ktérej towarzy-
szyly czeste konsultacje z zagranicznymi i polskimi ekspertami.

1.3. Metodologia badan

Przedmiot, cel i problematyka badawcza

Jednym z podstawowych warunkéw realizacji procesu badawczego
jest klarowne okreslenie przedmiotu badari. Traktujac jako punke wyj-
Scia definicj¢ sformufowang przez Stefana Nowaka, zgodnie z ktdra
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praedmiot badai to obickty czy zjawiska, w ktdrych odpowiedz na
postawione pytania cheemy formutowac jako twierdzenia. Przedmiot
badan spetnia wlasciwg funkcje poznawczq (1985), autorki okreslity
przedmiot badan jako: organizacja pracy w wybranych placéwkach
dla najmtodszych dzieci.

Podstawa do sformutowania celu badar, ktéry w szerokim rozu-
mieniu w naukach spotecznych odnosi si¢ do naukowego poznania
badanej rzeczywistosci (Sztumski, 1984), byla zaproponowana przez
Williama Neumana typologia celéw uwzgledniajaca charakter
tresci uzyskanych w badaniach i dzielaca je na eksploracyjne, opiso-
we i wyjasniajace (2014). Cel badani realizowanych na potrzeby
niniejszej publikacji ma charakter opisowy i jest nim pozyskanie
oraz zaprezentowanie informacji dotyczacych uwarunkowan poby-
tu dzieci w wybranych placéwkach.

Problem badawczy, ktdry orientuje przedsicwzigcia poznawcze
(Sztumski, 1984) i ktéry jest zwykle uszczegolowieniem celu badar;
umozliwia bowiem dokladniejsze poznanie tego, co rzeczywiscie zamie-
rzamy zbadad (Lobocki, 2003), sformulowany zostal w nastgpujacym
pytaniu badawczym: W jaki sposéb organizacja pracy wybranych
placéwek ksztaltuje warunki dla zaistnienia codziennych doswiad-
czen dzieci?

Dobor proby

Wybér placéwek, w ktérych realizowano badania w kazdym
z krajéw, byt celowy. Autorki przyjety dwa gléwne kryteria selekgji
instytucji. Pierwsze z nich dotyczyto charakterystyki strukturalne;.
Uwzgledniono jedynie takie placéwki, ktére spetniajg krajowe
standardy dotyczace m.in. liczebnosci grupy, wyksztatcenia wychowaw-
cow, zajmowanej powierzchni czy dostgpnego wyposazenia. W tym
sensie prezentowane placéwki sg reprezentatywne dla poszczegdl-
nych krajéw. Drugim kryterium bylo uwzglednienie placéwek
swysokiej jakosci”. Poniewaz w zadnym z uwzglednionych krajéw
nie ma systemu ewaluacji pracy sektora dla najmtodszych dzieci,
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o wybdr takich placéwek poproszono krajowych ekspertéw. W gronie
tym znalezli si¢: profesor Cecilia Aguiar zwiazana z Departamento
de Psicologia Social e das Organizacoes Escola de Ciéncias Sociais
e Humanas ISCTE — Instituto Universitdrio de Lisboa (Zaktad
Psychologii Spotecznej i Organizacyjnej, Szkota Nauk Humani-
stycznych i Spolecznych, Uniwersytet w Lizbonie) z Portugalii,
dr hab. Malgorzata Karwowska-Struczyk, prof. UW Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego z Polski, profesor
Pauline Slot z Afdeling Education & Pedagogy, Universiteit Utrecht
(Wydziat Edukacyjny i Pedagogiczny, Uniwersytet w Utrechcie)
z Holandii oraz profesor Konstantinos Petrogiannis ze School of
Humanities, Hellenic Open University w Patras (Szkota Humani-
styczna, Otwarty Uniwersytet w Patras) z Gregji. Eksperci zostali
poproszeni o wybér jednej z placéwek w swoim kraju, zapewniaja-
cej dzieciom do$wiadczenia ,wysokiej jakosci”. Kryterium doboru
stanowity ich wlasne opinie dotyczace wspétpracy z placéwkami
w realizacji projektéw badawczych i projektéw doskonalenia za-
wodowego oraz opinie studentéw odbywajacych w nich prakeyki
zawodowe.

Metoda, techniki i narzedzia

Do przygotowania publikacji wykorzystano dane zastane, takie jak
publikacje naukowe czy raporty oraz zrealizowano badania wlasne,
wykorzystujac techniki wywiadu i obserwacji. Sporzadzona doku-
mentacja fotograficzna, ktéra jednak nie byta poddana analizie,
postuzyta jako ilustracja dla opisywanych cech placéwek. W bada-
niach wykorzystano metod¢ monograficzng o charakterze proble-
mowym (Pilch, Bauman, 2001).

W kazdej z czterech placéwek w czasie jednodniowych wizyt
studyjnych realizowane byty obserwacje fotograficzne, ktére cha-
rakteryzuje ciagle monitorowanie zachowan uczestnikéw badania
i rejestrowanie wszystkich faktéw w ich zachowaniu, a takze kon-
tekstu spotecznego, w szerokim sensie tego stowa, podejmowanych
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przez nich dziatan (Karwowska-Struczyk i Hajnicz, 1986)*. Kaz-
dorazowo w obserwacjach braly udzial dwie badaczki, siedzace
w dwdch przeciwleglych czg¢sciach sali, sposréd keérych jedna spo-
rzadzala notatki, a druga nagrywata swoje spostrzezenia na dyk-
tafon. Celem obserwacji byto zebranie danych na temat zagospo-
darowania przestrzeni oraz organizacji pracy pedagogicznej przez
wychowawcéw, ich zachowan i interakeji z dzie¢mi — i co za tym
idzie — zachowani dzieci, ktére mozna potraktowac¢ jako wskaznik
inferencyjny nabywanych przez nie do§wiadczen. Wizyty studyjne
byly wyznaczone w dniach, kiedy dzieci nie miaty zaplanowanych
wycieczek poza teren placéwki, w placéwee nie byty organizowane
np. imprezy okoliczno$ciowe z udzialem rodzin. Ze wzgledu na
barierg jezykowa obserwacje nie mogty dostarczy¢ danych o werbal-
nych interakcjach dzieci i dorostych, cho¢ niektdre sytuacje byty
tematem pdzniejszych rozméw z opiekunkami. Badaczki realizowaly
obserwacje od wczesnych godzin porannych do czasu opuszczenia
placéwki przez wigkszo$¢ dzieci. Towarzyszyly im w czasie wszyst-
kich dzialan, z wylaczeniem czynnosci higienicznych i snu. Jesli
dzieci dzielily si¢ na dwie podgrupy i przechodzily do réznych
pomieszczen, kazda z badaczek towarzyszyta jednej z nich. Przy-
jeta procedura realizacji obserwacji zaktadata réwniez, ze w sytuadji,
w ktérej dzieci podziela si¢ na wigcej niz dwie grupy, badaczki beda
towarzyszy¢ dwém najliczniejszym podgrupom. W zadnej z placé-
wek taka sytuacja jednak nie zaistniata. Nagrania sporzadzone przez
badaczke korzystajaca z dyktafonu byly transkrybowane i po kazdej
z wizyt poréwnywane z notatkami drugiej obserwatorki, a nastep-
nie kompilowane w jeden protokét dokumentujacy przebieg dnia,
ktéry byt nastepnie uzupetniany przemysleniami badaczek o ogdlnej

* Uwzglednienie obserwadji fotograficznych w realizowanych badaniach byto
dla autorek szczegdlnie istotne, poniewaz jak wskazuja M. Karwowska-Struczyk
i W. Hajnicz: Materialy uzyskane w czasie obserwacji fotograficznej mogq by¢ analizo-
wane i opracowywane z wielu punktéw widzenia. Umotzliwia to w pewnym stopniu
indywidualna interpretacj¢/oceng prezentowanych rozwiazan.
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atmosferze w czasie obserwowanych sytuacji oraz wykorzystywanych
rozwigzan organizacyjnych. W czasie wizyt w polskiej, holenderskiej
i portugalskiej placéwce w obserwacji braty udziat dwie sposréd
autorek ksigzki: Olga Wystowska i Marta Pacholczyk-Sanfilippo.
Podczas wizyty w Grecji Oldze Wystowskiej towarzyszyla grecka
badaczka, ktéra przed rozpoczeciem obserwacji zostata szczegStowo
poinformowana o celach i procedurze jej realizacji. Przed rozpocze-
ciem wizyt studyjnych opickunowie mieli mozliwo$¢ zapoznania
si¢ z informacja na temat badania wyrazona w jezyku ojczystym
oraz zadania krajowym ekspertom pytad z nim zwigzanych.
Ponadto zostali poproszeni o uprzedzenie dzieci o wizycie badaczek
i opowiedzenie im o jej celu, tak by obecno$¢ nieznanych im oséb
nie spowodowata dyskomfortu.

W czasie wizyt (zwykle podczas popotudniowej drzemki dzieci)
przeprowadzono wywiady z wychowawcami, trwajace okoto 60 minut
kazdy. Wywiady byty realizowane w jezyku angielskim (poza pol-
ska placéwka), na podstawie wczesniej przygotowanej listy pytar?’,
z wykorzystaniem techniki wywiadu czgéciowo skategoryzowanego
(Sztumski, 1984). Wypowiedzi byty nagrywane na dyktafon, a nastep-
nie transkrybowane w jezyku polskim. Pomimo szczegbtowej infor-
macji dotyczacej realizacji wywiadu, ktéra zostala przekazana
uczestnikom badania, pozyskany zakres informacji i informatorzy
réznili si¢ nieco w poszczegblnych placéwkach. W Portugalii,
po przeprowadzeniu wywiadu z wychowawczynia polskie badaczki
zostaly zaproszone przez atelieristke” (,atelierista” to specjalista
odpowiedzialny za artystyczne aspekty funkcjonowania placéwki,
np. wystawianie prac dzieci w placéwee i poza placéwka, organi-
zacje wyjs¢ dzieci do pracowni miejscowych artystéw lub na wysta-
wy, zapraszanie twércéw do placéwki itp.) na wspélny spacer po
placéwee i prezentacjg prac plastycznych dzieci. W trakcie rozmowy
»atelieristka” opowiadala o réznych aspektach pracy placéwki.
Natomiast w Polsce wychowawcy poprosili o mozliwo$¢ zmiany

> List pytan zalaczono jako Aneks.
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wywiadu indywidualnego na wywiad grupowy, poniewaz w ich
opinii warunki dla codziennych do$wiadczert dzieci tworzone sa
przez zespét opiekundw, a co za tym idzie, wspdlnie przedstawia
codzienne dziatania z udzialem dzieci bardziej adekwatnie, niz
kazde z nich zrobitoby to w pojedynke. Kierowniczka polskiej
placéwki zgodzita si¢ na udzielenie dodatkowych informacji
na temat organizacji pracy zlobka w ramach oddzielnego wywiadu.
W Gregji, poza rozmowg z wychowawcs, zostala zarejestrowana
rozmowa z dyrektorka placéwki oraz przedstawicielka wladz lokal-
nych, odpowiedzialng za funkcjonowanie sektora edukacji weze-
snodziecigcej w jednej z ateriskich gmin. Rozmowy ze wszystkimi
»dodatkowymi” respondentami zostaly nagrane za ich zgoda
i dotaczone do analizowanych materiatéw. Badaczki mialy takze
mozliwo$¢ zwiedzenia kazdej z placéwek, w ktérych przeprowa-
dzono obserwacje, i zadania jej pracownikom pytan dotyczacych
organizacji przestrzeni.

Dokumentacja zdjgciowa byta gromadzona przede wszystkim
w dniach, w ktérych realizowane byly wizyty studyjne w placéw-
kach. Fotografowane byly: wyposazenie, positki, prace plastyczne
dzieci, zabawki, przestrzei do zabawy poza placéwka, aranzacja
przestrzeni poza salg zabaw dzieci. Zdjgcia nie uwzgledniaty dzieci,
wychowawcéw ani zadnych innych oséb, ktére znajdowaly sig
na terenie placéwek.

Analiza danych

Zebrane dane zostaly poddane analizie jakosciowej z wykorzysta-
niem programu ATLAS Ti. wersja 8. Analiza ta miata charakter
kierunkowy (top—down), inaczej méwiac, notatki z obserwaciji,
transkrypcje wywiadéw i fotografie zostaly pogrupowane wedtug
kategorii okreslonych przed jej rozpoczgciem. Kategorie problemo-
we zostaly wyltonione wspélnie z polskimi opiekunami w ramach
projektu CARE®. Podczas licznych spotkan z praktykami autorki

¢ Charakterystyka projektu CARE zostata oméwiona w Przedmowie.
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zebraty informacje dotyczace ich zainteresowan zwigzanych z funk-
cjonowaniem zagranicznych systeméw opieki, wychowania i edu-
kacji. Na tej podstawie sporzadzono list¢ tematéw, ktére zostaly
uwzglednione jako baza do analizy danych zebranych w badaniach
opisanych w tej publikacji. Wsréd nich sa: poranne powitanie
dzieci, positki, zajecia edukacyjne, zajecia artystyczne, spedzanie
czasu poza placéwka, zabawa swobodna, lezakowanie, adaptacja,
rekrutacja, organizacja i zakres wspétpracy z rodzicami oraz wspét-
dzialanie ze $rodowiskiem lokalnym. Wyniki analiz zostaly zapre-
zentowane w odniesieniu do wymienionych kategorii w czterech
rozdziatach (rozdzialy 2-5). W kazdym omawiana jest praca peda-
gogiczna w placédwee z jednego kraju. Po przygotowaniu wstgpnej
wersji rozdzialéw zostaly one przettumaczone na jezyk angielski
(poza rozdzialem polskim) i przestane do uczestnikéw badan
w Gregji, Holandii, Portugalii i Polsce, ktérych poproszono o zwery-
fikowanie informacji na temat swoich placéwek. Na podstawie ich
komentarzy i sugestii w ostatecznej, prezentowanej wersji dokonano
nielicznych zmian.

Kwestie etyczne

Waznym etapem realizacji badan byfo uzyskanie pisemnej zgody
0s6b zarzadzajacych wybranymi placéwkami na catodzienng obser-
wacj¢ pracy jednej grupy dzieci dwu- i trzyletnich przez dwie ba-
daczki, zaproszenie jednego wychowawcy do udziatu w wywiadzie,
sporzadzenie dokumentagji fotograficznej placéwki a takze wyko-
rzystanie zebranych materiatéw do przygotowania publikacji
i prezentacji o charakterze naukowo-badawczym. Kolejnym etapem
formalnym bylo uzyskanie pisemnych zgéd od wychowawcéw
wybranych do udzialu w wywiadzie (wsréd zagranicznych profe-
sjonalistéw kryterium ich wyboru dotyczyto przede wszystkim
znajomosci jezyka angielskiego). Zgoda ta obejmowata réwniez
akceptacje na rejestracje wywiadu (nagranie audio) i wykorzystanie
przekazanych przez wychowawce informacji do przygotowania
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publikacji i prezentacji o charakterze naukowo-badawczym. Formu-
larze zgéd uwzglednialy lokalne wymogi dotyczace realizacji prac
badawczych na terenie poszczegélnych paristw. Proces przygotowa-
nia formularzy trwal okoto szesciu miesi¢cy. Udziat w badaniach
byt dobrowolny i nieodptatny.

1.4. Terminologia

Duzym wyzwaniem w trakcie przygotowywania niniejszej publi-
kacji byto ustalenie polskiego ttumaczenia poje¢ dotyczacych nazw
placéwek dla najmlodszych dzieci, rodzajéw dziatan, keére sa w nich
podejmowane oraz kadry. Autorki chcialy bowiem unikna¢ na-
rzucania czytelnikom okreslonego sposobu mys¢lenia, prezentujac
zagraniczny kontekst w jezyku polskim, w ktérym czesto brakuje
odpowiednikéw precyzyjnie oddajacych sens omawianych zagad-
nieri. Dlatego, przyjeto prezentowane ponizej zalozenia dotyczace
kluczowych pojec.

Rodzaje placowek dla dzieci

Grecka vrefonipiaki stathmi (placéwka dla dzieci od urodzenia do
piatego roku zycia) czy holenderski kinderdagverblij (placéwka dla
dzieci od urodzenia do czwartego roku zycia, zwykle potaczona z po-
potudniowa opiekg dla dzieci od czterech do 12 lat), pomimo podo-
biedstw do polskich placéwek, nie sa ztobkami ani klubami dzie-
ciecymi. Podobnie portugalskie a7mas (opiekunki sprawujace opieke
we wlasnym domu, przede wszystkim nad dzie¢mi sasiadéw, rodziny
czy okolicznych mieszkadicéw) nie prowadza placéwek bedacych
odpowiednikiem punktu dziennego opiekuna. Migdzy wszystkimi
placowkami dla najmtodszych dzieci prezentowanymi w tym
opracowaniu istnieja zasadnicze réznice. Dotycza one zaréwno
warunkéw strukturalnych (liczby i wieku dzieci w grupach i pla-
codwee, wyksztatcenia kadry itp.), jak i roli, jaka maja spetniaé we
wspieraniu dzieci i ich rodzin. Dlatego w tej publikacji wystepuja
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nazwy w jezyku oryginalnym lub ogélne okreslenia placdwka lub
instytucja’.

Profesjonalisci

Przyktadem tego, jak duze znaczenie ma uzywana terminologia dla
postrzegania roli profesjonalistéw pracujacych z dzie¢mi, moga by¢
okreslenia stosowane w tym zakresie w Polsce. Pomimo ze gtéwne
dokumenty regulujace pracg z dzieé¢mi, poczawszy od urodzenia
do ukoriczenia szkoty $redniej, zakladaja, ze do zadari placéwek
nalezy opieka, wychowanie i edukacja/ksztalcenie, okreslenia po-
wszechnie stosowane w odniesieniu do 0séb pracujacych z dzie¢mi
w réznym wieku sa odmienne. Opickun to pojecie powszechnie
odnoszone do o0séb pracujacych z dzie¢mi w wicku do lat trzech,
wychowawca (przedszkolny) to okreslenie zwykle stosowane w od-
niesieniu do pracownikéw przedszkola, a nauczyciel do tych, ktérzy
pracuja z dzie¢mi i miodzieza w wicku szkolnym. Wszystkie trzy
pojecia sugeruja role profesjonalistéw w relacji z dzieckiem, ktérym
przez pierwsze trzy lata Zycia nalezy si¢ przede wszystkim opickowac,
potem przez trzy kolejne lata trzeba je wychowywad, a nastgpnie
nauczac.

Ustawa o opiece nad dzie¢mi do lat 3 okresla osoby pracujace
z najmlodszymi dzie¢mi jako opiekunéw. W 2013 roku z inicja-
tywy profesjonalistéw zwigzanych z sektorem opieki, wychowania
i edukacji najmtodszych dzieci, dostrzegajacych znaczenie poje¢ dla
ksztattowania powszechnego zrozumienia roli, jaka pelnia profesjo-
nalici, ale tez potrzeb rozwojowych najmtodszych dzieci, do Krajo-
wych Standardéw Kompetencji Zawodowych zostat wpisany zawéd
wychowawca matego dziecka (234202, 2013). Dokument ten wskazuje,

7 Wyjatek stanowi tytut ksigzki, w ktérym uzyto terminu 2/obki w odniesieniu
do wszystkich prezentowanych placéwek. To rozwiazanie zastosowano ze wzgledu
na odbiorcg opracowania — polskiego czytelnika, ktéry bez znajomosci niuanséw
zwiazanych z terminologia w tym obszarze moze na podstawie tytutu pozna¢ ogdlny
zakres zagadnien prezentowanych w publikacji.
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ze miejscem pracy wychowawcy maftego dziecka sa m.in. ztobki
i kluby dzieciece, a do jego zadan naleza: pielegnowanie, wycho-
wywanie, edukowanie oraz zapewnianie warunkéw do wszechstron-
nego rozwoju matych dzieci.

W Portugalii, Gregji i Holandii terminy okreslajace profesjona-
listéw pracujacych z najmlodszymi dzie¢mi réwniez nie sg bez
znaczenia dla sposobu myslenia o ich roli. Jednak we wszystkich
krajach, podobnie jak w Polsce, dominujaca role odgrywaja aspekty
opiekuniczy i wychowawczy.

Biorac pod uwagg, ze wéréd profesjonalistéw uczestniczacych
w badaniu byt zaledwie jeden mgzczyzna (wychowawca polskiego
zlobka), autorki zdecydowaly, ze w rozdzialach na temat Grecji,
Portugalii i Holandii w odniesieniu do 0séb zatrudnionych w pla-
céwkach i posiadajacych petne kwalifikacje do pracy z najmlodszy-
mi dzie¢mi beda uzywaé okreslert opickunka lub wychowawczyni
oraz asystentka. Pojecie stazystka uzywane jest wtedy, kiedy jest mowa
o kandydatkach na stanowisko wychowawczyni lub asystentki,
ktére nie posiadajg jeszcze kwalifikacji do samodzielnej pracy
z dzie¢mi, ale uczestniczyly w ramach praktyk/stazu w codziennej
pracy placéwki.

Zajecia z udziatem dzieci

Regulacje prawne dotyczace pracy placéwek dla najmlodszych
dzieci we wszystkich czterech krajach omawianych w publikagji,
nie okreslaja szczegdtéw dotyczacych ich pracy pedagogiczne;.
Innymi stowy, nie ma w nich podstawy programowej, a jedynie
ogblne wskazéwki obligujace instytucje m.in. do holistycznego
wspierania rozwoju wszystkich dzieci w bezpiecznych warunkach
fizycznych i emocjonalnych.

Pracownicy placéwek bioracy udziat w wywiadach definiowali
zajecia realizowane z udzialem dzieci w rézny sposdéb. Na przyktad
zajecia w greckiej placéwce, polegajace na zabawie wszystkich
dzieci przyniesionymi przez wychowawce gumowymi zwierzgtami
(dzieci nie miaty mozliwosci zabawy innymi zabawkami) i rozmowie
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na ich temat, zostaly okreslone jako zabawa swobodna. W 16dzkim
zlobku, gdzie podstawa pracy wychowawcéw jest koncepcja towarzy-
szenia dziecku w rozwoju, taki rodzaj dziatania zostalby okreslony
jako zabawa zorganizowana. W zwiazku z réznicami w definiowa-
niu réznych typéw dziatan autorki zdecydowaty, ze kazdorazowo
beda okreslaly zajecia z udzialem dzieci zgodnie ze wskazaniami
profesjonalistéw z okreslonej placéwki. Zamieszczone opisy zajeé
przybliza czytelnikom ich przebieg i pozwola na samodzielng oceng
ich charakteru.
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