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Badania nad jezykiem i komunikowaniem si¢ dziecka w mlodszym wieku
szkolnym maja swoja bogatg tradycje. Podjecie kolejnych eksploracji w tym zakre-
sie bylo zatem dos¢ trudnym przedsiewzigciem metodologicznym. Zdecydowalam
si¢ jednak na nie, osadzajac problematyke badawczg na zagadnieniu samorzut-
nych pytan i stwierdzen uczniéw' w klasach I-III. Pytania i stwierdzenia uczniéw
traktuje jako specyficzny przejaw ich uczestniczenia w procesie edukacyjnym,
przy czym pod pojeciem ,uczestniczenia” rozumiem mozliwo$¢ rzeczywistego
wplywu uczniow klas poczatkowych na ksztalt procesu edukacyjnego.

Wsréd bezposrednich przyczyn podjecia problematyki czynnosci i dziatan
nauczycielskich w kontekscie samorzutnych pytan i stwierdzen uczniéw w toku
edukacji moge wskaza¢ wlasne zainteresowania badawcze, wyniesione z trzyna-
stoletniej pracy w charakterze nauczycielki nauczania poczatkowego. Miatam
mozliwos$¢ podjecia naturalnej obserwacji werbalnych i niewerbalnych zachowan
dzieci oraz wlasnych reakcji na nie. Nabylam cenng, praktyczng wiedze o sposo-
bach kreowania edukacji wraz z uczniami i, co wazniejsze, o wynikajacych stad
korzysciach dla uczniéw i dla mnie jako nauczycielki. Stwierdzitam, ze nauczanie
nie musi mie¢ charakteru linearnego’, a dziecigce pytania i stwierdzenia nie
muszg zanikac¢ z chwilg wejscia do klasy szkolnej* Zauwazytam miedzy innymi,
jak bardzo istotne jest wstuchiwanie si¢ w samorzutne, spontaniczne wypowiedzi
uczniéw, jak wazng wiedze o nich (ich potrzebach, zainteresowaniach, problemach
itp.) moge uzyska¢. Nauczytam sie ja wykorzystywaé w praktyce pedagogiczne;.

Inng przyczyna zajecia si¢ problematyka samorzutnych pytan i stwierdzen
uczniéw s3 wnioski wynikajace ze studiowania literatury przedmiotu. Prob-
lematyka dziecigcych wypowiedzen jest w niej obszernie opisana. W licznych

! Przez samorzutne pytania i stwierdzenia uczniéw rozumiem swobodne, w dowolnym cza-
sie zaje¢ edukacyjnych i na dowolny temat zglaszanie przez nich takich wlagnie wypowiedzen.

> S. DYLAK: Architektura wiedzy w szkole. Warszawa, Difin, 2013, s. 58.

* E. EDMONDSON et al.: Talking science, modeling scientists. ”Sciences and Children” 2006,
No. 8, s. 32.
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opracowaniach autorzy zajeli sie gléwnie tematem rozwoju jezyka dziecka, ce-
chami tego jezyka, wlasciwosciami rozméw (komunikacji, dyskurséw) zaréwno
dzieciecych, jak i dzieci (uczniéw) z nauczycielem. W dos¢ szerokim zakresie
analizujg rozwdj pytan u dzieci. W wezszym, zaznacza si¢ w tych opracowaniach
problematyka pytan rozumianych jako samorzutne wypowiedzi dzieci (uczniéw)
w toku zaje¢ edukacyjnych, a takze wypowiedzi wartosciujacych dzieci, jakimi
sg ich stwierdzenia. Wprawdzie w literaturze przedmiotu czytamy miedzy in-
nymi o nadawaniu informacji przez nauczyciela i ich odbiorze przez ucznidw,
o rozmowie czy o tzw. tancuchach interakcji (kiedy informacje w innej formie
powracaja do nadawcy i ponownie sg przekazywane odbiorcy)?, jednak nie

* Zob. m.in.: D. BARNES: Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania si¢ do ksztalcenia. Przel.
J. Rapzick1. Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1988; E. Biros: Sens pyta# dydak-
tycznych. Przyklad rozwazan nad komunikacjg jezykowg cwiczenia szkolnego. Skrypt dla studen-
tow wyzszych szkét pedagogicznych. Czgstochowa, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w Czestochowie, 1994; E. BocHNO: Rozmowa jako metoda oddziatywania wychowawczego. Krakow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”; IDEM: Lekcyjne interakcje nauczycieli i uczniow klas poczgtkowych
z perspektywy pedagogii Basila Bernsteina. ,Studia Pedagogiczne”. Nauczyciel, znaczenia i dylema-
ty profesji. 2010, nr 63, s. 109-124; M. BRAUN-GALKOWSKA: Prawo dziecka do swobodnej wypowie-
dzi. ,Edukacja i Dialog” 2003, nr 10, s. 30-34; M. DABROWSKA: Dzieci jako uczniowie i dzieci jako
nauczyciele. Uktady interakcyjne nauczyciel-uczen w procesie wykonywania zadania. W: Z bada#
nad kompetencjg komunikacyjng dzieci. Red. B. Bokus, M. HamAN. Warszawa, Wydawnictwo
Energeia, 1992, s. 89-101; J. GABzDYL: W kregu wczesnoszkolnych komunikatow dydaktycznych: py-
tania i (nie)adekwatne odpowiedzi. W: Komunikacja w edukacji. Uwarunkowania i wlasciwosci.
Red. J. GaBzDYL. Raciborz, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Raciborzu,
2009, s. 226-240; IpEM: Szkice do prakseodydaktycznej teorii celow, poleceri i pytan w ksztalceniu
wezesnoszkolnym. Racibérz, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Raciborzu,
2012; E. KOCHANOWSKA: Pragmatyczne warunki poprawnosci pytati dydaktycznych. W: Edukacja
jutra. VI Tatrzatiskie Seminarium Naukowe. Red. K. DENEK, T.M. ZiMNY. Cze¢stochowa, Agencja
Promocji Nauki i Kultury MENOS, 2000, s. 269-275; W. Kojs: Dzialanie jako kategoria dydak-
tyczna, Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, 1994; K. Kuszak: Dziecko samodzielne
w szkole. Empiryczne studium szkolnych loséw dzieci o réznym poziomie samodzielnosci. Poznan,
Garmond Oficyna Wydawnicza, 2008; M. LIGEzA: Rola pytan dzieci 3-6-letnich w inicjowaniu
i podtrzymywaniu rozmowy z dorostym. W: Z bada# nad kompetencjg komunikacyjng dzieci. Red.
B. Bokus, M. HAMAN. Warszawa, Wydawnictwo Energeia, 1992, s. 181-201; D. MoGUEL: What
Does It Mean to Participate in Class? Integrity of Classroom Interaction. “Journal of Classroom In-
teraction” 2004, No. 1(39), s. 19-29; M. NaGajowa: Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej.
Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1985; E. PUTKIEWICZ: Proces komunikowania sie
na lekcji. Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1990; E. PUTKIEWICZ: Proces komuni-
kowania sig na lekcji. Analiza wypowiedzi nauczycieli i uczniéw. Warszawa, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 1990; R. Rapwirowicz: O pytaniach uczniowskich ogélnie. W: Pytania uczniow
a tres¢ nauczania. Red. R. Rapwirowicz, K. Pauzewicz, C. KosiNsk1. Warszawa, PWSZ, 1969;
E. RosTaNskA: Dziecko i dorosty w rozmowie. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
2010; E. RoSTANSKA: Rozmowa w szkole. Mowienie i stuchanie w klasach poczgtkowych. Warsza-
wa-Krakéw, Wydawnictwo Edukacyjne, 1995; J. RUTKOWIAK, O dialogu edukacyjnym. Rusztowa-
nie kategorialne. W: Pytanie - dialog - wychowanie. Red. J. RuTkOWIAK. Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe PWN, 1992; K.J. SzmIDT: Jak stymulowa¢ zdolnosci ,,myslenia pytajnego”. ,Zycie Szkoty”
2004, nr 7, s. 17-22; D. SzuMNA: Relacje nauczyciel - uczetr w Swietle zasad skutecznej komuni-
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jestem przekonana o tym, ze wyczerpano te problematyke badawcza w odnie-
sieniu do edukacji wczesnoszkolnej. Zauwazam tez, mimo pewnych odniesien
w obcojezycznej literaturze przedmiotu®, luke w metodologii badan nad swo-
bodnymi wypowiedziami dzieci (pytaniami i stwierdzeniami) w klasach I-III.
Przede wszystkim zauwazam pewng luke w opracowaniach o mozliwosciach
zuzytkowania informacji (wiedzy), ktérych nosnikami sg samorzutne pytania
i stwierdzenia uczniéw w procesie edukacyjnym. Sg one motorem przemian,
jakie odbywaja si¢ w kazdym uczniu, a dzieki temu takze tych zmian, ktérym
podlega nauczyciel, podejmujgc mniej lub bardziej adekwatne do nich czynnosci
lub dziatania. Za kazdym razem wchodzi on ,w interakcje z tym samym, ale
nie takim samym uczniem™ - z uczniem, ktéry czego$ nie wiedzial, nie byt
pewny, a nastepnie — z uczniem juz wiedzacym, pewnym, wychodzacym poza
zgromadzong wiedze i umiejetnosci. Podobnie jak Stefan Porubsky uwazam, ze
niezwykle istotne jest oparcie uczenia si¢ uczniéw na dyskursie edukacyjnym,
rozumianym jako interakcja zachodzaca pomiedzy nauczycielem jako aktyw-
nym podmiotem, uczniem jako aktywnym podmiotem oraz tre§ciami proceséw
uczenia si¢ o dialogowej postaci na temat znaczenia obrazu $wiata’. Sktaniam
sie ku stanowisku, ze zaré6wno nauczyciel, jak i uczniowie, formulujac pytania
i odpowiadajac na nie, wytwarzaja swoista wiedz¢ o wilasnych dziataniach,
o dziataniach innych o0séb, o wszystkim, co si¢ dzieje wokol nich®. W ten sposéb
generujg nowe i warto$ciowe wytwory - idee, metody dziatania. Sq kreatywni’.

kacji. ,Spoleczenstwo i Rodzina” 2010, nr 22, s. 81-89; D. SzumNa: Komunikacja nauczyciel -
uczen jako interakcja asymetryczna. W: Homo sapiens - Homo communicans. Red. A. KUCHARSKI,
M. STENCEL. Szczecin, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, 2011, s. 113-125; R.
WAWRZYNIAK: Jezyk w klasie szkolnej — migdzy uprzedmiotowieniem a emancypacjg. W: Nauczy-
ciel - uczeti, miedzy przemocq a dialogiem: obszary napiec i typy interakcji. Red. M. DUDZIKOWA.
Krakéw, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Wydziat Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza w Poznaniu, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, 1996, s. 111-116; R. WAWRZYNIAK-BESZTERDA: Jezyk w klasie szkolnej. Czego uczg
sig uczniowie w relacjach komunikacyjnych z nauczycielem? ,Nowa Szkota” 2005, nr 10, s. 23-27;
M. WosiNsk®: Ksztaltowanie sig struktury interakcji miedzy nauczycielem a uczniami. Katowice,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1978.

5 L. WoLLMAN: Glos uczniéw — zaniedbany obszar w edukacji malego dziecka. W: Swiat ma-
tego dziecka. T. 2. Red. H. KRAUZE-SIKORSKA, M. KLicHOWSKI, K. Kuszak. Poznan, Wydawnic-
two Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2013, s. 72.

¢ J. SIKORSKA: Wiedza nauczycieli o sytuacji szkolnej uczniow. Szczecin, Wydawnictwo Nau-
kowe Uniwersytetu Szczecinskiego, 2004, s. 11.

7 S. PORUBSKY: Dyskurs edukacyjny jako czynnik kognitywnego rozwoju ucznia. W: Transfor-
macja w polskiej edukacji wczesnoszkolnej. Red. T. LEwowIck1, W. PUSLECKI, S. WrOCH. Przel.
M. BarLowsklI. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2004, s. 107.

8 'W. Koys: Wiedza o edukacji w spoleczeristwie uczgcym sie. W: Edukacja w spoleczeristwie
wiedzy. Niejednoznacznos¢ rzeczywistosci edukacyjnej, spotecznej, kulturowej. Red. S. JuszczYk,
M. Musiot, A. WaTorA. Katowice, Agencja Artystyczna PARA, 2007, s. 39-40.

* K.J. SzMIDT: Pedagogika tworczosci. Sopot, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2013.
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W kwestii pytan uczniowskich mozna wskaza¢ na nastepujace stanowiska':
herbartowskie (,to nie uczniowie tylko nauczyciele powinni pytac”); aktywi-
styczno-pajdocentryczne (poparcie ,pytania uczniowskiego przy programowej
niecheci do pytan nauczyciela”); aktywizujaco-pytaniowo-indyferentne
(»w ktérym stusznym dezyderatem strukturalizacji tresci i aktywizacji uczniow
nie towarzyszy docenianie roli pytan”); pytaniowo-algorytmiczne (,docenia si¢
pytania uczniowskie, ale z tendencja do sztywnej reglamentacji sposobow ucze-
nia si¢”); ksztaltujace (,akcentujace potrzebe stawiania pytan przez uczniow”).
To ostatnie stanowisko traktuje pytanie uczniowskie jako wazny element i $ro-
dek mogacy zintensyfikowac tradycyjny styl nauczania. Sadze, ze dotyczy tez
wypowiedzi stwierdzajacych uczniéw (nierzadko stanowigcych odpowiedzi na
zadane sobie uprzednio pytania).

Wyzej wymienione przyczyny podjecia przeze mnie badan w zakresie
samorzutnych wypowiedzi uczniéw traktuje jako bardzo wazne z punktu
widzenia uzyskania mozliwych rezultatéw, mimo pewnych zastrzezen dotycza-
cych aspektéw metodologicznych. Jak twierdzi bowiem Wiestaw Andrukowicz:
»W ramach obowigzujacego wcigz paradygmatu »dydaktyki ogdlnej« akcent
pada na poszukiwanie prawidlowosci w tym, co bylo. (...) A obserwacja tego,
co sig¢ staje, czyli permanentnie zmieniajacej si¢ $wiadomosci, mozliwa jest tylko
poprzez introspekcje™. Sadze jednak, ze — podejmujac badania w zakresie tej
problematyki — wychodze¢ naprzeciw oczekiwaniom wielu pedagogéw i dydak-
tykow, w tym szczegdlnie nauczycieli-nowatoréw. Podejmuje tez probe mozliwie
szybkiego wyjasnienia zmiennosci $wiata'?, w tym - procesu edukacyjnego na
podstawie tego, jak dzieci go rozumieja. Uwazam, ze moje dociekania bedg in-
teresujagcym dopetnieniem dotychczas podjetych watkéw badawczych na temat
swobodnych wypowiedzi uczniéw w toku zaje¢ edukacyjnych.

Badania, ktére zaprojektowatam i przeprowadzitam, ujmuja stany przeszte,
terazniejsze i — poprzez nie — stany przyszle. Ksztalcenie dzieci i mlodziezy,
zgodnie z obowigzujacymi celami (programowymi), to przeciez nic innego, jak
odnoszenie si¢ do standéw przysztych — postaw, wiedzy i umiejetnosci uczniow.
Proces ten moze si¢ dokonywac w oparciu o dzialania inicjowane przez uczniéw,
a oczekiwane przez nauczycieli. Biore zatem pod uwage nie tylko stany rzeczy-
wiste, ale i mozliwe dla uczniéw i nauczycieli, stowem - dla catego procesu edu-
kacyjnego. Ponadto badania, ktére podjetam, majg charakter interdyscyplinarny.
Umozliwiajg spojrzenie na cele badawcze z perspektywy réznych dyscyplin,
spotykajacych sie na gruncie pedagogiki.

1 E. KocHANOWSKA: Dziecko jako pytajgcy i pytany. W: Dziecko w $wiecie szkoly. Red.
B. DymaRra. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1998, s. 63.

' W. ANprUKOWICZ: Edukacja integralna. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2001,
s. 127.

2 M. ZALEWSKA-BujAK: Udzial nauczycieli w przemianach edukacyjnych przetomu XX i XXI
stulecia w Polsce. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, 2010, s. 23.
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W problemach badawczych wychodze¢ poza utarte schematy scenariuszow
i konspektow zaje¢ edukacyjnych, nierzadko zawierajacych nawet pytania i po-
lecenia, ktore nauczyciele maja kierowa¢ do uczniéw. Oczywiscie, nauczyciele
s3 zobowigzani do przygotowania si¢ na kazde zajecia, musza miedzy innymi
zaplanowac pytania i polecenia w kontekscie realizowanych celéw edukacyjnych,
jednak w praktyce szkolnej nadawcami komunikatéw czesto sg takze dzieci,
zatem nie ma czasu na zadanie uczniom wszystkich zaplanowanych wczesniej
pytan czy polecen. Wazniejsze jest bezposrednie i natychmiastowe zareagowanie
na przyklad poprzez udzielenie odpowiedzi na zgloszona watpliwos¢, wyjasnie-
nie, skomentowanie, zachecenie itp. Watek ten wpisuje si¢ w podjete w literaturze
przedmiotu analizy zwigzane z oceng umiejetnosci dydaktycznych nauczyciela,
w zakresie ktorych wyrdznia sie jego zachowania werbalne - typowe czynnosci
nauczyciela w klasie, majace na celu wywotanie zmian w procesie uczenia sig".

Podjeta przeze mnie problematyka samorzutnych pytan i stwierdzen
ucznidow opiera si¢ na kilku waznych zalozeniach. Pytania i stwierdzenia, tak
jak kazda inna forma werbalnego komunikatu, s3 no$nikami informacji. Na-
dawca - uczen, adresujac je do odbiorcy - nauczyciela, wyraza poprzez pytania
miedzy innymi niepewnos$¢ i watpliwo$¢ w zwigzku z posiadanym zasobem
informacji i sposobem ich organizacji, przekazuje informacje o swoim samopo-
czuciu, potrzebe uzyskania pochwaly oraz che¢ uniknigcia kolejnych pytan ze
strony nauczyciela. Przede wszystkim jednak pytania te s3 wyrazem instynktu
ciekawosci, zdziwienia i zdumienia'. Z kolei za pomocg stwierdzen uczniowie
wyrazaja swoje sady, opinie, intencje, Zyczenia, prezentuja swoj emocjonalny sto-
sunek wobec danych obiektéw, czynnosci, 0sdb. Sa tez najczesciej wyrazem ich
pewnosci. Zaréwno pytania, jak i stwierdzenia ucznidw, ksztaltuja ich wlasng
wiedze poprzez informacje zwrotne, jakie uzyskuja od nauczyciela. Pozwalajg im
podja¢ decyzje o realizacji biezacych [,tu i teraz”] i przyszlych zadan edukacyj-
nych. Zatem - dynamizuja proces ksztalcenia®. Pytania i stwierdzenia uczniow
ksztaltujg takze wiedze¢ nauczyciela, w tym - jego wiedze o uczniach, ich wie-
dzy i umiejetnosciach. Jest to takze miedzy innymi wiedza o przedmiocie ich
zainteresowan, potrzebach, zdolno$ciach, emocjach. Kazdy uzyskany ta droga
rodzaj wiedzy o uczniach, poprzez podjecie okreslonych czynnosci i dziatan,
stanowi o ksztalcie procesu edukacyjnego, podmiotowym lub przedmiotowym,
i o jego strukturze — podmiocie (podmiotach), przedmiocie, celach, srodkach,
metodach i warunkach, dobieranych i organizowanych przez nauczyciela, jego

1 E. SzADzINSKA: Umiejetnosci dydaktyczne nauczycieli klas I-I1I (na przyktadzie realizacji
¢wiczeri syntaktycznych). Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2001, s. 23 i 27.

" H. Rowip: Szkola twdrcza: podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistniania nowej szkoly.
Wstep. B. SucHODOLSKI. Warszawa, Ksigzka i Wiedza, 1958, s. 195.

% J. PARAFINIUK-SOINSKA: O bogactwie i uspéjnianiu komunikatow. W: Procesy komunika-
cyjne w szkole. Wyznaczniki, tendencje, problemy. Red. W. Koys, L. DawIp. Katowice, Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Slqskiego, 2001, s. 75.

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_1ste_ebook

12 Wstep

kierownika. Taki proces edukacyjny, w ktérym nauczyciel wstuchuje sie w py-
tania i stwierdzenia ucznidw, sprzyja budowaniu optymalnej atmosfery pracy
w klasie, atmosfery pelnej zainteresowania i naturalnej aktywnosci poznawczej
ucznidéw. Sprzyja osiaganiu zalozonych celéw dydaktycznych, wychowawczych
i ksztalcacych. Powyzsze zalozenia prowadzg do sformulowania i przyjecia na
uzytek niniejszej pracy definicji procesu edukacyjnego.

Definiujac proces edukaciji jako ten, ktéry obejmuje swoim zasiggiem ksztal-
cenie, wychowanie, nauczanie i uczenie si¢, warto postuzy¢ sie definicja procesu
dydaktycznego Urszuli Ostrowskiej. Mozna zatem stwierdzi¢, ze proces eduka-
cyjny (tak jak i dydaktyczny) to ,,logicznie zwarty uktad swiadomych, regularnie
powtarzajacych sie aktéw/czynnosci/dziatan/zjawisk nauczycieli i ucznidéw
w zakresie nauczania - uczenia si¢”, wychowania i ksztalcenia, ,,skierowanych
na realizacj¢ zalozonych celéw”. Jak pisze autorka: ,Wspoélczesny proces dydak-
tyczny, sukcesywnie obejmujacy swoim zakresem coraz wigkszg liczbe elementow
(czynnosci nauczycieli i ucznidw, cele, tresci, zasady, metody, srodki, formy i stra-
tegie), wzajemnie powigzanych nieprzenikniong wprost siecia wspdtzaleznosci,
implikuje systemowe podejscie do rzeczywistosci edukacyjnej. Ujecie systemowe
procesu dydaktycznego z jednej strony umozliwia bowiem porzadkujacy wglad
w zlozong rzeczywisto$¢ edukacyjna, z drugiej zas eksponuje, iz conditio sine qua
non doskonalenia owego systemu jest zrozumienie istoty kazdego skladnika oraz
uzmystowienia sobie relacji, w ktére one wchodza, jak réwniez spostrzeganie ca-
toéci w szerszym kontekscie. Spogladanie z takiej perspektywy na proces dydak-
tyczny pozwala orzekad, ze najbardziej rozlegty horyzont i kreatywnie zoriento-
wang indywidualng perspektywe dla dziatalnosci dydaktycznej nauczyciela, jego
refleksyjnosci i autorskiej koncepcji dydaktyki wytycza ogélna filozofia edukaciji,
a $cislej rzecz ujmujac - filozoficzne przestanki dzialalnosci nauczyciela™. Ujecie
to uzupelnia definicja Genowefy Ko¢-Seniuch, zgodnie z ktora proces edukacyjny
jest ,ciagiem kontaktéw interpersonalnych, wzajemnych reakcji i oczekiwan,
intencji i dazen oraz wyrazania siebie za posrednictwem komunikowania si¢”"’,
mimo ciagle dominujacej pozycji nauczyciela, ,opartej na przymusie wobec
uczniow’ 8. Jest to proces w duzym stopniu dynamiczny, podlegajacy zmianom,
wymagajacy od nauczyciela wielu kompetencji.

Obie definicje zakladaja pewne odstepstwa od $cisle uporzadkowanego,
zaprogramowanego toku procesu edukacyjnego (dydaktycznego) na rzecz
kreatywnos$ci nauczyciela i uczniéw. Zakladaja jego modyfikowanie i doskona-

16 U. OsTrROWSKA: Haslo: proces dydaktyczny. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. T. 4.
Red. T. PiLcH. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie LZak”, 2005, s. 928.

7" G. Ko¢-SENtucH: Komunikacyjny charakter procesow edukacyjnych. W: Nauczyciel i ucz-
niowie w dobie przemian edukacyjnych. Wybrane problemy do zaje¢ konwersatoryjnych z pedago-
giki. Red. G. Ko¢-SeN1ucH, A. CicHOCKI. Bialystok, Trans Humana, 2000, s. 17.

18 S. MIESZALSKL: Dylematy myslenia pedagogicznego o stosunkach spotecznych w procesie
edukacyjnym. W: Nauczyciel — uczen, miedzy przemocq a dialogiem..., s. 21.
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lenie. Majac na wzgledzie fakt, ze elementy procesu edukacyjnego nieustannie
ewoluujg, zwracam zatem uwage na komunikacje w klasie miedzy nauczycielem
a uczniami oraz uczniami i nauczycielem. Traktuje ja jako specyficzne relacje
miedzyosobowe, majace znaczenie w realizacji celéow edukacyjnych, w tym -
gromadzenie przez ucznidw i przez nauczycieli wiedzy i metawiedzy.

Proces edukacyjny traktuje zatem jako pewien uklad dzialan nauczyciela
i ucznidow o charakterze odwracalnym (bazujagcym na porozumiewaniu sig
nauczyciela z uczniami, ale i uczniéw z nauczycielem), dtugotrwatym, podpo-
rzagdkowany celom programowym i zbieznym z nimi celom indywidualnym.
Ich osigganie wigze si¢ z doborem odpowiednich srodkéw, metod i warunkow
nie tylko przez nauczyciela, ale i przez uczniéw - poprzez formulowane w toku
zajec pytania i stwierdzenia. Chodzi tu o aspekt przyszlosci, ale w perspektywie
procesualnej terazniejszosci i przeszlosci, o antycypacje obiektow, standw rzeczy,
mozliwych do wystapienia w blizszej i dalszej perspektywie procesu edukacyj-
nego. Chodzi o husserlowska protencje i retencje, czyli otwieranie si¢ na nowe
mozliwoéci wraz z odniesieniem do zaktualizowanych wczesniej”®. Chodzi tez
o szeroko pojeta wiedze — obiektywna, traktowang jako produkt przeszlosci
i w znacznej mierze odnoszaca si¢ do przyszlosci. Jak stwierdza Wojciech Kojs:
»Rzeczywisty proces dydaktyczny, tkwigc w terazniejszosci, ukierunkowany jest
na przyszlos¢. Jego istota — nawet w koncepcjach typu adaptacyjnego tkwi w kre-
owaniu przyszlosci, choc¢by tylko w drodze powtdrzenia tego, co bylo wazne
w przeszlosci”®. Ponadto chodzi o zwigkszenie kompetencji uczniow w zakresie
konstruowania znaczen?, o umiejetno$¢ modyfikowania wiedzy i umiejetnosci
juz posiadanych przez uczniéw na drodze interakcji z nauczycielem i innymi
uczniami, w przyjaznej atmosferze pracy, obfitujacej w niestereotypowe sposoby
kreowania procesu edukacji*.

Niniejsza praca sklada si¢ z pieciu gléwnych rozdziatéw. W rozdziale pierw-
szym przedstawilam zagadnienie informacji i wiedzy z uwzglednieniem ich
transmisji i odbioru od nadawcy do odbiorcy - w tym, w kontekscie procesu
edukacyjnego. Ukazalam czynnosci i dzialania, jakie podejmuje nauczyciel,
pracujacy z uczniami w edukacji wczesnoszkolnej. W takiej tez perspektywie
zanalizowalam kompetencje komunikacyjne nauczyciela, od ktérych w gléwnej
mierze zalezy caly proces komunikacyjny w klasie szkolnej.

¥ D, SteszyXskr: Czlowiek w dziataniu. Analiza empiryczna, fenomenologiczno-egzysten-
cjalna. Biatystok, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, 1995, s. 18.

2 W. Koys: O podmiocie i przedmiocie edukacji. W: Kultura, jezyk, edukacja. T. 1. Red.
R. MROZEK. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1995, s. 36.

2 D. KLus-STANsKA: W strong dydaktyki interakcyjnej. W: Nauczyciel i uczenr w przestrze-
niach szkoty. Red. M. Nowicka. Olsztyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego,
2002, s. 61.

22 T. KrosINsKA: Dziecko - uczen. Droga do edukacji skutecznej. Twoércze techniki Celestyna
Freineta we wczesnej edukacji. Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 2013, s. 10.
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W rozdziale drugim oméwilam najwazniejsze w $wietle poruszanej proble-
matyki aspekty lingwistyczne i filozoficzne. Chce jednak zaznaczy¢, ze analiza
ta stanowi jedynie pewien szkic dla celéw przyjetej problematyki badawczej
- z punktu widzenia pedagoga, nie roszczacego sobie praw do dokonywania
zlozonych analiz lingwistycznych i filozoficznych. Skoncentrowatam sie na
omoéwieniu podstawowych rodzajow, cech i funkcji wypowiedzen. Scharaktery-
zowalam réznorodne ujecia pytan i stwierdzen, jakie moga formutowaé dzieci
w edukacji wczesnoszkolnej. Przedstawilam klasyfikacje tychze wypowiedzen
w kontekscie reprezentatywnej literatury przedmiotu, uzupelniajac je na koncu
pracy o wyniki badan.

W rozdziale trzecim przedstawilam zarys problematyki badawczej. Omo-
wilam przedmiot badan, cele (teoretyczny i praktyczny), przedstawilam prob-
lemy badawcze, ktére sprowadzaja sie do pytania o role uczniowskich pytan
i stwierdzen w procesie edukacyjnym w klasach I-III. Zaprojektowalam cztery
strategie badawcze wraz z metodami, technikami i narzedziami badawczymi,
ktére zastosowalam do celow badan poprzecznych, o charakterze ilosciowym
i diagnostyczno-jakosciowym. Strategia badawcza pierwsza opiera si¢ na son-
dazu diagnostycznym i technice ankiety. Strategia badawcza druga bazuje na
metodach umozliwiajacych opis rzeczywistosci edukacyjnej z perspektywy
hermeneutycznej i fenomenologicznej. Strategie badaczg trzecig stanowi wlasna
koncepcja metody oraz analizy wypowiedzi nauczycieli i uczniow (w tym pytan
i stwierdzen) wraz z autorskimi narzedziami badawczymi w tym zakresie.
Strategig czwartg jest analiza poréwnawcza. Jej celem bylo skonfrontowanie
wynikow uzyskanych na podstawie badan trzech réznych grup badawczych:
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej (ze szkot wojewddztw: $laskiego, malo-
polskiego, opolskiego, dolnoslaskiego), uczniow klas III (ze szkét wojewodztw
$laskiego i matopolskiego), ktérzy byli poddani badaniom sondazowym, oraz
uczniéw z klas I-III i ich nauczycieli, ktérzy byli obserwowani w czasie zajg¢
edukacyjnych (w szkotach wojewddztw §laskiego i matopolskiego).

Dalsza struktura rozdzialu trzeciego wynika z probleméw badawczych
i obejmuje szereg rozdzialow szczegdétowych. Omoéwitam w nich: istote pytan
i stwierdzen uczniow (ich tre$¢ i cele), rozne typy modeli komunikacyjnych
w klasie, ktore wyznaczylam na skutek podjetych obserwacji, zagadnienie moz-
liwosci kreatywnego oddzialywania uczniéw na ksztalt procesu edukacyjnego
poprzez zglaszane pytania i stwierdzenia. Rozdzial trzeci konczy nowy watek
o sposobach symbolicznego (o charakterze dydaktycznym) ujmowania struktury
pytan i stwierdzen uczniowskich, w zwigzku z poszukiwaniem metod skutecz-
nego poznawania wiedzy uczniéow i wykorzystania jej w praktyce edukacyjne;j.
Wyznaczytam kilkanascie roznych kategorii pytan i stwierdzen uczniéw w ob-
serwowanych klasach I-III.

W rozdziale czwartym zaprezentowalam wnioski z badan, pewne uogdl-
nienia i postulaty oraz podjetam probe wyznaczenia nowatorskich elementow
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w ksztalceniu nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, ktora traktuje jako przyczy-
nek do stworzenia koncepcji autorskiej.

Prace konczy rozdzial pigty, w ktérym ujetam pytania i stwierdzenia uczniow
klas poczatkowych, zadane i sformutowane w okreslonym kontekscie edukacyj-
nym, oraz wypowiedzi nauczycieli, udzielone na pytania i stwierdzenia uczniéw.
Wykazy uczniowskich pytan i stwierdzen stanowia materialy zrédlowe, z kto-
rych mogg skorzysta¢ w pracy dydaktycznej nauczyciele akademiccy, ksztalcacy
studentow pedagogiki — przyszlych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Moga
takze by¢ przydatne w przygotowaniu réznego rodzaju prac naukowo-badaw-
czych (np. dyplomowych, magisterskich i innych).

Przedstawiony przeze mnie problem ma zlozony charakter. W niniejszej
pracy zaprezentowalam inne ujecie metodologiczne, niz opisywane dotad w li-
teraturze przedmiotu odnosnie proceséw komunikacyjnych w klasie szkolnej.
Moim nadrzednym celem nie bylo uzyskanie jednoznacznych rozstrzygniec,
ale zarysowanie pewnych nowych, mozliwych drég dochodzenia do poznania
uczniéw, ich wiedzy i wykorzystania tego potencjatu w procesie edukacyjnym.

Mam nadzieje, Ze niniejsza praca stanie si¢ jedna z wazniejszych pozycji
w literaturze przedmiotu, proponowanej studentom pedagogiki studiujagcym
na specjalnosciach: edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne oraz
innych specjalnosciach nauczycielskich. Jednocze$nie wyrazam nadzieje, Ze ni-
niejsza praca pozwoli studentom pedagogiki — przysztym nauczycielom poglebi¢
merytoryczne kompetencje w zakresie przygotowania do zawodu nauczyciela,
a juz pracujagcym nauczycielom - podja¢ dzialania autodoskonalace.

Szczegolne, gorace stowa podzigkowania adresuje do recenzenta, profesora
dr. hab. Wojciecha Kojsa, ktdrego cenne sugestie i uwagi przyczynily si¢ do
nadania ostatecznego ksztaltu niniejszej publikacji.
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Schemat 1. Model komunikacji w klasie - ksztalt ogélny .
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Beata Oelszlaeger-Kosturek

Teacher and Pupil
Theory and Practice of Reception and Transmission of Information in
Early School Education Grades 1-3

Summary

The publication concerns the subject of teacher-students communication in the context of
the educational process in the early grades of primary school. In chapter one, the issues of infor-
mation and knowledge were addressed with regard to their transmission and reception from the
sender to the recipient, including the context of an educational process. The activities and actions
undertaken by a teacher working with students in grades 1 through 3 were presented. From this
perspective, the communicative competence of the teacher was analyzed as a main factor in the
whole communication process in the classroom.

In chapter two, the most relevant linguistic and philosophical aspects related to the subject
were discussed. The focus was on the fundamental types, characteristics and functions of utter-
ances. A variety of questions and statements that could be formulated by children in grades 1-3
was characterized. A typology of these utterances was proposed in the context of representative
literature on the subject.

In chapter three, research issues were outlined. The subject of research, its goals (theoreti-
cal and practical), and research problems were discussed. Three strategies along with methods,
techniques, and tools applied for the purpose of the author’s own research were presented.

The theoretical aim of this (diagnostic) research was to recognize essential questions and
statements uttered by students of early school age, shaping the educational process. The practical
aim was related to the search for innovative and valuable strategies and methods - the entire
concept of the training of students of pedagogy to become early school education teachers. The
main research problem concerned specifically the role of students’ questions and statements in
the educational process in grades 1-3.

The results of research were illustrated in tables and charts, and a non-stereotypical quan-
titative-qualitative analysis regarding the reception and transmission of information between
a teacher and students was proposed to describe daily schoolwork. A novelty is a multilevel
analysis of the communicative acts initiated by students and their continuation or lack of con-
tinuation according to the teacher’s decisions, and a development of different communication
models based on this.

In chapter four, conclusions, certain generalizations, and postulates were proposed, as well as
an attempt to develop innovative components in the training of early school education teachers.

In the final chapter of the book, chapter five, questions and statements of early primary
grade students (grades 1-3) that were asked and formulated in a specific educational context
were gathered, along with teachers’ replies to these questions and statements.

The lists of students’ questions and statements can be used as source materials by academic
teachers in educating pedagogy students — future early school education teachers. They can also
be useful in preparing all kinds of research papers (for instance diploma dissertations, M.A. the-
ses, and others).
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In conclusion, numerous findings and postulates were formulated, which contributed to the
development of the author’s original conception of the training of early school education teachers.

The publication is provided with a bibliography, a list of tables, charts, diagrams, and exam-
ples.

A separate part is an appendix, which includes Przewodnik do bada# nad pytaniami,
stwierdzeniami uczniow oraz czynnosciami i dzialaniami nauczyciela (A Guide to Research on
Questions and Statements of Students with Activities and Actions of a Teacher) along with re-
search tools and numerous charts supplementing the research outcomes that were presented and
interpreted in chapter three.

Key words: questions and statements of students, communication acts, activities and actions,
information
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Beata Oelszlaeger-Kosturek

Instituteur et éléve
Théorie et pratique de la réception et de la transmission de 'information
dans 'enseignement élémentaire

Résumé

La publication concerne le probléme de la communication entre I'instituteur et les éléves
dans le contexte de la réalisation du processus éducatif dans les classes débutantes.

Dans le premier chapitre, on a abordé la question concernant I’information et le savoir, tout
en prenant en considération leurs transmission et réception du destinateur au destinataire dans le
contexte du processus éducatif. En outre, on a présenté les actions et les démarches qu'entreprend
Iinstituteur travaillant avec les éléves a ’étape de l'enseignement élémentaire. Cest aussi bien
dans cette perspective que 'on a analysé les compétences communicatives de I'instituteur, des-
quelles dépend - dans la majeure partie — tout le processus communicatif dans la classe scolaire.

Dans le deuxiéme chapitre, on a présenté les aspects linguistiques et philosophiques qui
sont — a la lumiére de la problématique abordée - les plus importants. On s’est concentrée sur
la description des types, des caractéristiques et des fonctions fondamentaux des énonciations.
Or, on a caractérisé différentes formes de questions et de constatations que les enfants peuvent
formuler a I’étape de I'enseignement élémentaire. En plus, on a présenté les classifications de ces
énonciations dans le contexte des ouvrages théoriques représentatifs.

Dans le troisiéme chapitre, on a présenté le précis de la problématique de recherches. On
a décrit 'objet de recherches et ses objectifs (théorique et pratique); on y a aussi présenté les
problémes de recherches. En plus, on a présenté trois stratégies, y compris les méthodes, les
techniques et les outils que 'on a employés dans notre analyse.

Lobjectif théorique de I’étude (a caractére diagnostique) que l'on a entreprise était d’identifier
le fond des questions et des constatations des éleves plus jeunes, construisant le processus éduca-
tif. En revanche, 'objectif pratique était lié a la recherche de stratégies et de méthodes novatrices
et précieuses: a la conception tout entiere concernant la formation des étudiants en pédagogie,
futurs instituteurs a I'étape de l'enseignement élémentaire. Ici, il est & remarquer que le probléeme
principal des recherches portait sur le role des questions et des constatations formulées par les
éleves dans le processus éducatif dans les classes I-II1.

On a présenté les résultats des recherches dans les tableaux et les diagrammes, tout en
proposant une variante non stéréotypée de lanalyse quantitative et qualitative concernant la
transmission et la réception de I'information entre I'instituteur et les éléves, qui décrit, quant
A cette variante, le travail quotidien a I’école. Ce qui constitue une nouveauté particuliére, cest
l'analyse - effectuée a plusieurs niveaux — des actes de communications initiés par les éléves et
de leur continuation ou le manque de continuation selon la décision de linstituteur et, ce qui
sensuit, la désignation de différents modeles de communication.
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Dans le quatri¢éme chapitre, on a incorporé les résultats de nos recherches, certaines géné-
ralisations et revendications, mais on a aussi tenté d’indiquer des éléments novateurs dans la
formation des instituteurs qui vont travailler a I’étape de I'enseignement élémentaire.

Dans le cinquiéme chapitre, cloturant la publication, on a présenté les questions et les consta-
tations des éléves des classes débutantes qui ont été posées et formulées dans un contexte éducatif
déterminé, ainsi que les réponses des instituteurs données aux questions et aux constatations
des éléves. Les listes des questions et des constatations des éléeves constituent les matériels de
sources que peuvent appliquer dans leur travail didactique les professeurs d’université enseignant
les étudiants en pédagogie, a savoir futurs instituteurs de 'enseignement élémentaire. Quant a ces
matériels, on peut également les employer dans différents travaux de recherches (p.ex. mémoires
de licence, mémoires de maitrise et d’autres).

Finalement, on a formulé nombre de conclusions et de revendications qui peuvent constituer
le point de départ pour la construction des conceptions individuelles portant sur la formation des
instituteurs travaillant a étape de 'enseignement élémentaire.

La publication contient la bibliographie, les listes de tableaux, de diagrammes, de schémas
et d’exemples.

Lannexe constitue un élément a part, ou l'on a inclus Przewodnik do badan nad pytaniami,
stwierdzeniami uczniow oraz czynnosciami i dziataniami nauczyciela (Guide des études sur les
questions, les constatations des éléves ainsi que les actions et les démarches de Iinstituteur), les ou-
tils de recherches ainsi que de nombreux tableaux collectifs complétant les résultats des examens
qui ont été présentés et interprétés dans le troisieme chapitre.

Mots clés: questions et constatations des éléves, actes de communication, actions et démarches,
informations.
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Beata Oelszlaeger-Kosturek

Uditel a Ziak
Tedria a prax prijimania i prenosu informadcii v primarnom vzdelavani

Resumé

Monografia sa zameriava na problém komunikdcie medzi ucitelom a ziakmi v kontexte
realizdcie vyuéovacieho procesu v niz$ich triedach.

Prva kapitola sa zaoberd problémom informacii a poznatkov, bertc do uvahy ich prenos
a prijem medzi odosielatelom a prijemcom, a to v kontexte vyucovacieho procesu. V kapitole st
predstavené ¢innosti a operacie, ktoré vybera ucitel pracujici so ziakmi v primarnom vzdelavani.
Z tohto hladiska boli analyzované komunika¢né kompetencie uéitefa, od ktorych v zna¢nej miere
zavisi cely komunikaény proces v $kolskej triede.

V druhej kapitole sa pozornost venuje najddlezitej$im lingvistickym a filozofickym aspektom
analyzovanej problematiky. Vysvetluji sa zdkladné typy, vlastnosti a funkcie vypovedi, opisuje
sa roznorodé chdpanie otdzok a tvrdeni, ktoré deti mozu vyjadrovat v primarnom vzdeldvani,
prezentuje sa klasifikdcia uvedenych vyjadreni v kontexte reprezentativnej literatiry skumanej
problematiky.

Tretia kapitola prinds$a prehlad vyskumnych problémov tykajucich sa uvedenej problematiky.
Prezentuje predmet prace, ciele (teoreticky a prakticky), opisuje vyskumné problémy a taktiez
predstavuje tri stratégie spojené s metédami, technikami a ndstrojmi, ktoré boli pouzité vo
vlastnom vyskume.

Teoretickym cielom uvedeného vyskumu (diagnostického charakteru) bolo rozpoznanie
podstaty otdzok a formuldcii Ziakov v mladSom $kolskom veku, ktoré modeluju vyucovaci
proces. Prakticky ciel sa spdjal s hfadanim inova¢nych a hodnotnych stratégii a metdd - tplnej
koncepcie vzdelavania $tudentov pedagogiky, buducich ucitelov na primarnom stupni vzdeléva-
nia. Zakladny vyskumny problém sa vsak tykal roly, ktora zohravaja otazky a vypovede ziakov
vo vzdelavacom procese v triedach 1-3.

Vysledky vyskumov boli predstavené v tabulkach a diagramoch, pri¢com bola navrhnutd nes-
tereotypnd metdda kvalitativno-kvantitativnej analyzy, ktora sa tyka prenosu a prijmu informacif
medzi ucitefom a Ziakmi v kazdodennej praci v $kole. Osobitné ndévum tvori viacuroviiova
analyza ziakmi iniciovanych aktov komunikacie a ich kontinuita alebo diskontinuita v zavislosti
od rozhodnutia ucitela, ako aj s tym suvisiace zadefinovanie roznych modelov komunikacie.

Stvrta kapitola obsahuje vysledky vyskumu, urcité generalizécie a postuldty a pokusa sa
stanovit inova¢né prvky v edukacii ucitelov pre primdrny stupen vzdeldvania.

V poslednej piatej kapitole st spracované otazky a vypovede Ziakov v mlad§om $kolskom
veku, ktoré boli formulované v urc¢itom eduka¢nom kontexte, a taktiez odpovede ucitelov ako
reakcie na otazky a vyjadrenia ziakov. Zoznamy Ziackych otdzok a vypovedi tvoria vychodiskovy
material, ktory mozu pouzit v svojej didaktickej praci ucitelia vzdelavajici $tudentov pedagogiky
- buducich ulitelov pre primdrny stupen vzdeldvania. Zoznamy modzu byt rovnako uZito¢né

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_1ste_ebook

456 Resumé

pri priprave roznych druhov vedecko-vyskumnych prac (napr. bakaldrskych a diplomovych
prac).V zavere¢nej ¢asti prace je formulovanych niekolko zaverov a postulatov, ktoré sa podielaju
na tvoreni vlastnej autorskej koncepcie vzdelavania ucitelov pre primarny stuper.

Publikdcia obsahuje zoznam pouzitej literatury, zoznam tabuliek, diagramov,schém a prik-
ladov.

Samostatnu ¢ast prace tvori priloha obsahujuca Prirucku k vyskumu otdzok a vypovedi Ziakov
a ¢innosti a posobenia ucitela, vyskumné néstroje a niekolko stthrnnych tabuliek, ktoré dopliaja
vysledky vyskumu predstaveného a interpretovaného v tretej kapitole.

Klucové slova: otazky a vypovede ziakov, komunikaéné akty, ¢innosti a operacie, informdcie
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.. Wartos¢ naukowa pracy wyraza sie w interdyscyplinarnych poszukiwaniach nad
rozwigzaniem problemu wzbogacenia sposobdw i $srodkéw wspdtuczestniczenia,
wspotdziatania i wspdtoddziatywania na siebie nauczycieli i ucznidw, z utrzyma-
niem spojnosci ich dziatan. Uzyskane wyniki badan w wyzej wymienionym
zakresie stanowig powazny wkfad w dotychczasowy dorobek dydaktyki wczesno-
szkolnej, a takze w zakresie pogtebienia wiedzy o interrogatywnych aspektach
procesOw uczenia sie, nauczania i wychowania.

2. Warto$¢ metodologiczna i metodyczna polega na opracowaniu wtasnej koncep-
cji metody i analizy wypowiedzi — pytan i stwierdzen nauczycieli i uczniéw - ich
struktury i spetnianych na lekcji funkcji. Na nadzwyczaj rzetelnym i pracochtonnym
zgromadzeniu bogatych materiatéw empirycznych z obserwacji zaje¢ dydak-
tycznych, a nastepnie na ich jakosciowym i iloSciowym opracowaniu.

3. Wartos¢ dydaktyczna wynika ze skupienia w dwdch pierwszych rozdziatach
analiz, interpretacji i eksplikacji podstawowych poje¢, na interdyscyplinarnym ujeciu
zagadnien z zakresu teorii komunikacji, w tym wiasciwosci komunikacji procesow
dydaktycznych. Wyraza sie takze w mozliwosciach poznawania, a nastepnie
stosowania zasad wynikajacych z badan nad aktywnym i owocnym wspétudziale
uczniow w zajeciach edukacyjnych. Osobne, niespotykane i znakomite warunki do
pracy dydaktycznej i naukowo badawczej stwarzaja (...) materiaty Zrédtowe
mogace stuzy¢ takze w przygotowywaniu prac badawczych - dyplomowych,
magisterskich i innych.

Aspekt dydaktyczny pracy wyraza sie takze w bogatych przypisach wprowadzaja-
cych w szeroki kontekst badan i dotychczasowych osiagniec teorii edukacji wczes-
noszkolnej”.

Z recenzji prof. dr. hab. Wojciecha Kojsa
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