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WSTEP

Wezesna alfabetyzacja (emergent literacy, early literacy, pre-literacy) stanowi
jeden z niezwykle istotnych i ciekawych probleméw badawczych. Wprowadzo-
na do $wiatowej literatury naukowej w latach 80. minionego wieku, a rozwijana
w wieku XXI, rozumiana jest — najogélniej rzecz biorac — jako ksztaltowanie ta-
kich zdolnosci fizycznych, emocjonalnych i kognitywnych matego dziecka (od
jego najwcze$niejszych miesiecy zycia do rozpoczecia nauki szkolnej), ktére sa
niezbedne nie tylko do péZniejszej nauki czytania i pisania, ale takze do uksztal-
towania przyszlego czytelnika. Z wczesna alfabetyzacja nierozerwalnie wiaze sie
pojecie umiejetnosci przedczytelniczych (pre-reading skills)', uzywane na okre-
$lenie zestawu réznorodnych kompetencji, jakie dziecko nabywa podczas in-
terakcji z ksigzka i jej postaciami alternatywnymi w okresie, kiedy jeszcze nie
umie czytac.

W latach 90. XX wieku termin ,wczesna alfabetyzacja” zaczeto adaptowac
na potrzeby dzialan bibliotek publicznych, stopniowo wprowadzajac go do
nomenklatury bibliotekoznawczej?. Nie moze to dziwi¢, poniewaz biblioteki
publiczne, podlegajace zreszta ustawicznej transformacji, stopniowo obejmuja
swymi ustugami wszystkie kategorie wiekowe uzytkownikéw, w tym maluchéw
(w wieku od 0 do S lat), ktére — rzecz jasna, trafiaja do nich ze swymi rodzicami
lub opiekunami. Nie ulega wiec watpliwoéci, ze wczesna alfabetyzacja, odnosza-
ca si¢ do tej grupy uzytkownikéw, ze wszech miar zastuguje na badania w obrebie
wspolczesnych bibliotek, tym bardziej, ze stanowia one jedno z takich miejsc,
w ktorych nawet male dzieci nabywaja umiejetnosci, wiedze i do$wiadczenia,

1 Okreslenie to pojawilo sie w latach 70. XX wieku w zagranicznej literaturze nauko-
wej i bylo rozwijane réwnolegle z pojeciem ,wczesnej alfabetyzacji”. Np. M. Kinsbourne,
Looking and listening strategies and beginning reading, [in:] Aspects of reading acquisition,
ed. J. Guthrie, Baltimore 1976, p. 154.

2 W. H. Teale, Public libraries and emergent literacy: Helping set the foundation for
school success, [in:] Achieving school readiness: Public libraries and national education goal
no. 1, eds. B. F. Immroth, V. Ash-Geisler, Chicago 1995, pp. 113-133.
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8 Wstep

przygotowujace ich m.in. do przyszlego czytania. Moga za jej posrednictwem po-
znawac $wiat, rozwija¢ si¢ spolecznie i emocjonalnie, a takze bra¢ udzial w inicja-
cjach czytelniczych®.

Poniewaz $rodowiskami umozliwiajacymi nauke oraz rozpoczecie przygo-
dy z ksiazka jest naturalnie dom rodzinny*, a nastepnie instytucje edukacyjno-
-wychowawcze - zlobek, przedszkole i szkota®, biblioteki publiczne wspélpra-
cuja z nimi, wnoszac swoj wklad w rozwdj wezesnej alfabetyzacji najmlodszych.
Wskazanym zagadnieniom, zwigzanym z wczesng alfabetyzacja w bibliotekach
publicznych, poswiecona jest niniejsza rozprawa.

Za opracowaniem tego, bardzo zreszty zlozonego problemu badawczego,
przemawia wiele wzgledow. Przede wszystkim przygotowanie do czytania i roz-
woj umiejetnosci zwiazanych z wczesna alfabetyzacja, uznane zostaly w 2017 r.
przez Amerykaniska Akademie Pediatryczng za fundamentalne we wczesnych eta-
pach rozwoju mézgu u niemowlat®. Niebagatelng role w tym zakresie moze od-
grywac $piewanie, opowiadanie, czytanie maluchowi, ogladanie z nim obrazkéw
z ksiazek, zabawy bazujace na tekscie literackim itp., ksztaltowanie odpowiednich
umiejetnosci, ktore sa niezbedne do osiggniecia sukceséw w przyszlej alfabetyza-
cji, ktora — jak wiadomo — jest takze warunkiem sukceséw edukacyjnych.

Tymczasem w Polsce, zaréwno w kregu rodzinnym, jak i w obrebie zinsty-
tucjonalizowanej opieki nad dzieckiem, dostrzec mozna niekiedy niezrozumie-
nie roli, jaka w rozwoju edukacyjnym dziecka odgrywaja kontakty z szeroko uje-
ta literaturg oraz czytanie dziecku w pierwszych pieciu latach zycia. Wprawdzie
w ostatnich latach nie brakuje w naszym kraju dziatan i akcji typu ,Cala Polska
czyta dzieciom”’, ale spora cze$¢ tych inicjatyw nie obejmuje bibliotek lub funk-
cjonuje réwnolegle do nich. Wielu rodzicéw i czlonkéw rodziny (np. dziadkéw)
w dalszym ciggu nie widzi potrzeby czytania dziecku w okresie niemowlecym,
skoro trudno o wyrazng interakcje miedzy stuchaczem a przedstawianym mu
tekstem literackim. Brakuje im podstawowej wiedzy na temat zwigzkéw miedzy

3 M.in. U. Bronfenbrenner, The ecology of human development, Cambridge 1979;
S. Nichols, Young children’s literacy in the activity space of the library: A geosemiotic
investigation, Journal of Early Childhood Literacy 2011, vol. 11, issue 2, pp. 164-189.

4 Umiejscowienie zasobéw literackich w $rodowisku domowym dzieci badala
m.in. K. Wilkinson, Children’s favorite books, Journal of Early Childhood Literacy 2003,
vol. 3, issue 3, pp. 275-301.

$ M.in. R. Whiting, K. Dooley, Literacy in kindergarten, Educating Young Children:
Learning and Teaching in the Early Childhood Years 2013, vol. 19, no. 3, pp. 19-20.

6 Early education [on-line]. American Academy of Pediatrics [dostep 12 maja 2018].
Dostepny w World Wide Web: https: //www.aap.org/en-us/advocacy-and-policy/aap-
-health-initiatives/EBCD/Pages/Five.aspx/

7 Kampania spoleczna ,Cala Polska czyta dzieciom” zapoczatkowana zostata przez
Fundacje ABC XXI w 2001 roku. Jej gléwnym celem bylo zachecenie rodzicéw, nauczy-
cieli i pozostalych dorostych do czytania dzieciom co najmniej 20 minut dziennie.

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_148w_ebook

Wstep 9

czytaniem a np. poznawaniem nowych stéw, czy pomocy w rozumieniu otacza-
jacego dziecko $wiata. Zreszta i na kolejnych etapach rozwoju, nawet w trak-
cie pozostawania dzieci pod opieka instytucji wychowawczych (zlobek i przed-
szkole), dominuje w $wiadomosci ogétu spoleczenistwa przekonanie o wyzszosci
roli opiekuriczo-wychowawczej tych placéwek nad edukacyjna®.

W takiej sytuacji wzrasta rola bibliotek publicznych, do ktérych m.in. na-
lezy - z jednej strony — edukowanie rodzicéw i opiekunéw, aby mogli i chcieli
uczestniczy¢ w zajeciach przygotowujacych maluchéw do wezesnej alfabetyza-
cji, z drugiej — zapewnienie malym uzytkownikom takich warunkéw uczestnic-
twa w zajeciach, ktore bylyby nie tylko bezpieczne, ale i dostosowane do faz ich
rozwoju zaréwno pod wzgledem przestrzeni bibliotecznej, jak i oferowanych im
form pracy i wykorzystywanych materialéw.

Mozna zatem powiedzie¢, ze doniosta rola bibliotek publicznych, tych naj-
bardziej demokratycznych ,wynalazkéw” ludzko$ci, w procesach wczesnej al-
fabetyzacji, do ktérej powinny by¢ dobrze przygotowane, stanowi kolejne uza-
sadnienie celowosci podjecia badan tej problematyki. To uzasadnienie jest
szczegolnie istotne w odniesieniu do polskich bibliotek publicznych, poniewaz,
wedlug niedawnych badan, placéwki te zajmuja w zyciu Polakéw pierwsze miej-
sce posréd publicznych instytucji kultury®, co tym bardziej predestynuje je do
miana najlepiej przygotowanych do obstugi matych uzytkownikéw iich opieku-
noéw. Zapewne jedna z przyczyn takiego stanu rzeczy jest stosunkowo najwigk-
sza dostepno$¢ bibliotek na terenach miejskich i wiejskich, tworzacych obec-
nie sie¢ obejmujaca prawie 8 tys. placéwek, ktore moglyby swiadczy¢ ustugi dla
dzieci (zakladajac, ze filie formalnie przeznaczone dla czytelnikéw dorostych
moga stworzy¢ ,kaciki” dla dzieci) .

Kolejny argument, przemawiajacy za opracowaniem problematyki zwia-
zanej z wczesng alfabetyzacja w bibliotekach publicznych, stanowi swoisty
,deficyt” badan nad bibliotekarstwem dla dzieci, zwlaszcza w naszym kraju.
Wprawdzie istnieja publikacje poswigcone bibliotekom dla dzieci, jednak w nie-
wielkim stopniu podejmowaly one zagadnienia zwiazane z obstuga najmtodszych
ich uzytkownikéw, w przedziale wiekowym od 0 do 3 lat'!, a przy tym zabraklo

8 Edukacja malych dzieci: standardy, bariery, szanse: raport [on-line], pod red. A. Gizy,
Warszawa 2010 [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.frd.
org.pl/wp-content/uploads/2016/02/Raport_o_barierach.pdf/

o T. Szlendak, K. Olechnicki, Nowe praktyki kulturowe Polakéw. Megaceremonialy
i subswiaty, Warszawa 2017.

10 Kultura w 2016 roku — tablice [on-line]. Gléwny Urzad Statystyczny. Obszary
tematyczne. Kultura. Turystyka. Sport [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide
Web: http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/kultura-turystyka-sport/kultura/biblioteki-
-publiczne-w-2017-roku,14,2.html

11 M.in. G. Lewandowicz, W bibliotece dla dzieci, Warszawa 1994; Tejze, Biblioteki
publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badar, Warszawa 2012.
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10 Wstep

prac uogdlniajacych, uwzgledniajacych miejsce i role bibliotek publicznych we
wspolczesnym systemie edukacji kulturalnej matego dziecka. Zagadnienia te zo-
staly jednak wstepnie rozpoznane i byly prezentowane w zagranicznej literatu-
rze ostatnich kilku dekad, wyznaczajac jednoczeénie nowe pola dzialan bibliotek,
a zatem bibliotekarze polscy réwniez powinni je poznaé, co umozliwia niniej-
sza rozprawa. Juz teraz mozna zasygnalizowa¢, ze wérdd zaktadanych kierunkow
rozwoju ich ustug przywolywano m.in. mozliwo$¢ poszerzenia oferty bibliotecz-
nej o dzialania dla specjalnie wyodrebnionej ,nowej” grupy uzytkownikow, czyli
dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunéw'?, a zatem tych uzytkownikéw, z ktérymi
zwigzane s3 podjete w tej rozprawie rozwazania na temat wczesnej alfabetyzacji.

Jest sprawa oczywista, ze wiek dziecka wplywa determinujaco zaréwno na
warunki, w jakich odbywaja sie zajecia, jak i na rodzaje uzytych materialéw oraz
formy zaje¢. Dlatego nieodzowna jest wewnetrzna periodyzacja adresatow, ku
ktérym kierowane sa dzialania obliczone na ksztaltowanie umiejetnosci przed-
czytelniczych. Przydatna okazuje si¢ skala rozwojowa dziecka, opracowana przez
Davida R. Schaffera i Katherine Kipp, ktorzy wyrdznili tutaj nastepujace etapy:

1. Okres prenatalny — od poczecia do narodzin.

2. Niemowlectwo — od narodzin do 18. miesigca.

3. Wezesne dzieciiistwo — od 18 miesiecy do 3 lat.

4. Wiek zabaw — od 3 do S 1at ™.

Okres prenatalny to czas, w ktérym rodzice, a zwlaszcza matka, powinni
sie troszczy¢ o nienarodzonego. W niniejszej pracy objeto wiec rozwazaniami
glownie trzy etapy nastepujace po narodzeniu dziecka, w ktorych ksztattowaniu
w pewnym zakresie moga juz uczestniczy¢ biblioteki. Pokrywa sie to z uzywanym
w bibliotekarstwie anglosaskim rozgraniczeniem ustug dla dzieci od 0 do S. roku
zycia — jeszcze nieczytajacych — oraz starszych grup uzytkownikéw, uczeszczaja-
cych do nastepnych po przedszkolu instytucji o§wiatowych. W badaniach starano
si¢ takze dostosowa¢ do obowiazujacej w polskich bibliotekach publicznych struk-
tury wieku, wykazywanej m.in. w zestawieniach statystycznych Biblioteki Naro-
dowej: do S lat, 6-12 lat, 13-15 lat, 16-19 lat, 20-24 lata, 25-44 lata, 45-60 lat i po-
wyzej 60 lat. Rzecz jasna, przedziaty wiekowe od 6 lat w gore zostaly pominigte.

Pewnych wyjasnieri wymaga terminologia, stosowana w odniesieniu do
przyjetych w rozwazaniach przedzialéw wiekowych matych uzytkownikéw bi-
blioteki. Wypada tu nawigza¢ do ustalen Grazyny Lewandowicz-Nosal, ktéra

12 E. Greene, Books, babies and libraries: Serving infants, toddlers, their parents and
caregivers, Chicago, London 1991; J. Marino, D. E. Houlihan, Mother Goose time: Library
programs for babies and their caregivers, New York 1992; N. N. DeSalvo, Beginning with
books: Library programming for infants, toddlers and preschoolers, Hamden 1993; D. A. Jeffery,
Literate beginnings: Programs for babies & toddlers, Chicago 1995.

13 D. R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju: od dziecka do dorostosci, Gdansk
2015, s. 3S.
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w pracy opublikowanej na poczatku XXI wieku uznala, ze ,male dzieci” to okre-
$lenie charakteryzujace grupe w wieku 0-3 lat, jednoczesnie przyznajac, iz jest
to: ,najmlodsza kategoria czytelnikéw, dla ktérej wydawane s ksiazki i ktora
jest przyjmowana do bibliotek” .

Zdaniem autorki niniejszej rozprawy, uzycie takiego sformulowania niepo-
trzebnie utrudnia i tak juz niedoprecyzowana nomenklature w obszarze biblio-
tekarstwa dzieciecego, zwlaszcza ze w wielu Zrédlach dzieckiem najmlodszym
nazywane s3 przedszkolaki. Dlatego, aby unikna¢ nieporozumien terminologicz-
nych, w niniejszej ksigzce na okreslenie badanej grupy wiekowej (0-5 lat) i jej
wewnetrznej periodyzacji, przyjete zostaly dwa terminy: dziecko najmtodsze
(w wieku 0-2 lat) oraz dziecko male (w wieku 3-S lat), pragnac, aby nazwy te
utozsamiane byly z kategoria uzytkownikéw jeszcze nie czytajacych. Podstawa
dla takiego zabiegu jest mocno zréznicowana oferta biblioteczna kierowana do
tych dwoch grup uzytkownikéw, wymagajaca czestokro¢ wykorzystania innego
repertuaru $rodkow i aktywnosci w przypadku niemowlat, innego wobec dzie-
ci we wczesnym okresie poniemowlecym, a jeszcze innego w pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym.

Jak juz sygnalizowano, w polskiej literaturze bibliologicznej niewiele jest
opracowan poswieconych dzialaniom bibliotek publicznych na rzecz wczesnej
alfabetyzacji, zwlaszcza w odniesieniu do dzieci najmlodszych. Doda¢ nalezy, ze
brakuje réwniez szerszych relacji z badan nad dostosowaniem naszych rodzimych
placéwek bibliotecznych do mozliwosci i potrzeb najmtodszych ich uzytkowni-
kéw oraz ich oferty, realizowanej w okreslonej przestrzeni, poprzez odpowiednie
formy zaje¢iza pomoca zbioréw, czesto niekonwencjonalnych. Z tego tez wzgledu
do syntetyzujacych uje¢ o charakterze teoretyczno-opisowym, ktére przyblizaja
polskim czytelnikom problematyke zwiazang z wczesng alfabetyzacja dzieci naj-
mlodszych i malych, a takze do relacji z dokonan, projektéw i badan zagranicz-
nych, w niniejszej rozprawie doszta cze$¢ empiryczna, zwigzana z badaniami, kté-
re przeprowadzone zostaty w polskich bibliotekach publicznych, cislej — w tych
z nich, ktére obstuguja uzytkownikéw dziecigcych i ich rodzicéw/opiekunow.
Czg$¢ ta pozwala na swoistg ,,diagnoze” polskich bibliotek dla dzieci, okreslenie
stanu ich przygotowania do dzialan na rzecz wczesnej alfabetyzacji, a takze do
sformulowania postulatéw ich przeksztalcen na przyszto$é, w tym — w odniesie-
niu do osiagnie¢ zagranicznych.

Z dotychczasowych wyjasnien wynika, ze przedmiot rozwazan calej rozpra-
wy stanowi szeroko pojmowana wczesna alfabetyzacja dzieci w wieku od zera
do pieciu lat, prowadzona w obrebie bibliotek publicznych za granica i w Polsce,
opracowana zaréwno na podstawie literatury przedmiotu, przede wszystkim za-
granicznej, ale i w pewnym zakresie polskiej, jak i na podstawie badan wlasnych,

14 G. Lewandowicz-Nosal, Mafe dziecko w bibliotece, Poradnik Bibliotekarza 2000,
nr3,s. 6.
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przeprowadzonych w naszym kraju. Ma ona na celu zsyntetyzowanie dotychcza-
sowej wiedzy na ten temat, upowszechnienie koncepcji i zalozen wczesnej alfa-
betyzacji wérdd bibliotekarzy w Polsce, a tym samym — zachecenie ich do podej-
mowania wlasnych dzialan na rzecz wczesnej alfabetyzacji oraz wlasciwej obstugi
bibliotecznej najmtodszych i malych uzytkownikéw bibliotek dziecigecych oraz
ich opiekunéw.

Tak okreslony przedmiot badan calej rozprawy oraz jej zalozone cele obejmu-
ja szereg zréznicowanych probleméw badawczych. Najistotniejszym z nich jest za-
nalizowanie koncepcji i zdefiniowanie pojecia ,wczesna alfabetyzacja’, bardzo nie-
jednoznacznego i zawierajacego wiele elementéw sktadowych, dzigki ktérym mate
dzieci, na 0gél w trakcie odpowiednich zabaw dostosowanych do wieku, stopnio-
wo nabierajg umiejetnosci uznanych przez badaczy za nieodzowne do przyszlego
czytania, pisania i bycia czytelnikiem, w czym zreszta powinni uczestniczy¢ row-
niez ich opiekunowie. Zasygnalizowa¢ warto, ze tego rodzaju préb nie podejmo-
wano dotad w polskim pismiennictwie ksiggoznawczym, chociaz na naszym grun-
cie od lat 80. XX wieku funkcjonuja bliskoznaczne pojecia ,inicjacji literackiej”
lub ,czytelniczej’, ktére zawdzieczamy przede wszystkim Joannie Papuzinskiej .
Za granica, zwlaszcza w kregu kultury anglojezycznej, na wezesng alfabetyzacje
i zwiazane z nig korzysci dla przyszlego rozwoju czytelniczego zwracano juz uwa-
ge w latach 60. minionego stulecia (np. Dolores Durkin '®), za$ pionierami bada
nad przygotowaniem dzieci do nauki czytania i pisania w pierwszych kilku latach
zycia, jakie zintensyfikowano w latach 80. i 90. XX wieku na $wiecie, byli m.in.
William H. Teale, Elisabeth Sulzby, Grover J. Whitehurst, Christopher J. Lonigan,
Dorothy Strickland i Lesley M. Morrow"’.

Dokladna analiza stanu badan nad szeroko ujeta wczesng alfabetyzacja,
a takze przeglad i analiza Zrédel do badan nad nig zostana przeprowadzone
w rozdziale pierwszym, dlatego tu wystarczy stwierdzi¢, ze wiek XXI przyniost
intensyfikacje dyskusji toczonych na ten temat takze w $rodowiskach bibliote-
karskich (zaréwno zagranicznych, jak i polskich), za$ zakres pojecia ,wczesna
alfabetyzacja” poszerzal si¢ i ulegal stopniowej ewolucji, co wywieralo réwniez
wplyw na przemiany bibliotek publicznych, obejmujacych swymi dzialaniami
coraz mlodszych uzytkownikow, ich rodziny oraz opiekunoéw. Z tego tez wzgledu
wylonil sie kolejny, zlozony wewnetrznie problem badawczy, podjety w niniejszej

15 J. Papuzinska, Inicjacje literackie: problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkg,
Warszawa 1981.

16 D. Durkin, Children who read early, New York 1966.

17 W. H. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy: Writing and reading, Norwood 1986;
E. Sulzby, A study of children’s early reading development, [in:] Psychological bases for
early education, ed. A. D. Pellegrini, New York 1988, pp. 30-75; G. J. Whitehurst,
C.J. Lonigan, Child development and emergent literacy, Child Development 1998, vol. 69,
no. 3, pp. 848-872; D. Strickland, L. Morrow, New perspectives on young children learning to
read and write, The Reading Teacher 1988, vol. 42, pp. 70-71.
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pracy: dostosowanie placéwek bibliotecznych do nowych zadan, wynikajacych
z wlaczenia sie w ksztaltowanie umiejetnosci przedczytelniczych dzieci w wie-
ku 0-5 lat oraz przygotowanie ich rodzicéw/opiekunéw do roli przewodnika po
$wiecie wczesnej alfabetyzacji.

Sam fakt otwarcia si¢ bibliotek nie tylko na nowe cele, ale przede wszyst-
kim na takich ich uzytkownikéw, ktorzy wezesniej w bibliotekach nie bywali lub
pojawiali si¢ w nich sporadycznie, niejako ,wymusil” przemiany w obrebie in-
frastruktury poszczegélnych placéwek, ich wyposazenia, kolekeji, a takze ustug
kierowanych do stosunkowo nowej kategorii uzytkownikéw, o bardzo specyficz-
nych potrzebach. Te wlasnie zagadnienia, wchodzace w sklad problemu adapta-
cji bibliotek publicznych do nowych zadan, doczekaly sie w niniejszej rozprawie
szerokiego omowienia, na podstawie zalecert migdzynarodowych, zmierzajacych
do wizji ,bibliotek modelowych” w tym zakresie, a takze na bazie licznych przy-
ktadow dzialan zagranicznych i skromnych jeszcze préb podejmowanych w Pol-
sce. Z tymi zagadnieniami powiazany jest jeszcze jeden problem: przygotowania
kadry bibliotecznej do nowych zadan, zaréwno pod wzgledem merytorycznym,
jak i formalnym. On réwniez zostal podjety w niniejszej rozprawie, tym bardziej,
ze dotad w naszym kraju pisano o tym niewiele.

Nie ulega watpliwosci, ze teoretyczno-opisowe konstrukcje wzorcowych
dzialan bibliotek obslugujacych dzieci najmlodsze i male odbiegaja nieco od pol-
skiej praktyki w tym zakresie. Z tego tez wzgledu, w rozwazaniach poswieconych
wczesnej alfabetyzacji w bibliotekach publicznych nie moglo zabrakna¢ kolejne-
go problemu badawczego: prob okreslenia stanu przygotowania polskich placé-
wek dla dzieci do obslugi omawianej kategorii uzytkownikéw, ich infrastruktury
bibliotecznej, oferty ustug oraz zbioréw obliczonych na realizacje specyficznych
potrzeb i zadan. Ta swoista ,diagnoza’, poza poznawczymi celami teoretyczny-
mi, powinna by¢ przydatna réwniez w wymiarze praktycznym, pozwalajac na
usprawnienie dzialann polskich bibliotek publicznych na rzecz uzytkownikow
w wieku 0-5 lat oraz oséb towarzyszacych im w ,wyprawach do $wiata bibliotek”.

Wszystkie zagadnienia zwigzane ze wskazanymi problemami badawczymi
oraz z realizacjq zakladanych cel6w badan nad wczesng alfabetyzacja w bibliote-
kach publicznych, znalazty odzwierciedlenie w strukturze calej rozprawy.

Calo$¢, otwarta Wstepem, obejmuje pig¢ rozdzialow gléwnych, wyodreb-
nionych na podstawie kryteriéw merytorycznych, podzielonych na segmenty
nizszego rzedu, odpowiadajacych wezszym zagadnieniom wchodzacym w sklad
probleméw, ktérym s3 po$wigecone poszczegdlne rozdzialy.

Rozdzial pierwszy, stuzacy gléwnie przedstawieniu stanu badan nad wcze-
sng alfabetyzacja, prowadzong zar6wno poza bibliotekami, jak i w ich obrebie,
zawiera rowniez przeglad i analize Zrédet przydatnych w badaniach z tego zakre-
su. Wydzielenie takiego rozdzialu zostalo podyktowane przede wszystkim wzgle-
dami pragmatycznymi. Otéz odkad w latach 80. XX wieku pojawito si¢ w lite-
raturze naukowej pojecie wczesnej alfabetyzacji, zaczeto poswieca¢ mu coraz
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wiecej uwagi, co przyczynito sie do znaczacego przyrostu publikacji na ten temat,
czesto drobnych i bardzo rozproszonych, ktérych oméwienie we Wstepie zabu-
rzyloby proporcje pomiedzy nim a pozostalymi rozdzialami. Ponadto, dominuje
tutaj literatura anglojezyczna, na ogél nieznana lub bardzo malo znana w $rodo-
wiskach polskich, zainteresowanych rozwojem weczesnej alfabetyzacji i towarzy-
szacych im umiejetnosci, a zatem jej omowienie moze przynies¢ wiele nowych
informacji czytelnikom. Bardzo trudno dotrze¢ réwniez do anglojezycznych zré-
del zwiazanych z tematem podjetym w rozprawie, a wiec ich analiza takze powin-
na by¢ przydatna polskim odbiorcom.

Rozdziat drugi poswigcony zostal wskazanej w tytule rozprawy wczesnej al-
fabetyzacji. Obejmuje on pie¢ podrozdzialéw, w ktorych przyblizono koncep-
cje wezesnej alfabetyzacji, umiejscawiajac ja na tle ogélnie rozumianego pojecia
alfabetyzacji (literacy), scharakteryzowano relacje pomiedzy wczesng alfabety-
zacja a obecnymi w polskiej nauce pojeciami bliskoznacznymi, takimi jak ,ini-
cjacja czytelnicza”, ,inicjacja literacka” i ,dojrzalos¢ czytelnicza” Po przegla-
dzie definicji wezesnej alfabetyzacji wystepujacych w literaturze anglojezycznej
(emergent literacy, early literacy, pre-literacy) ostatecznie przyjeto opisowa defini-
cje analizowanego pojecia wraz z wyjasnieniem jego zakresu oraz roli, jaka wcze-
sna alfabetyzacja odgrywa w procesie rozwoju jezykowego i poznawczego dziecka.
Nastepnie wskazano zwiazki koncepcji wezesnej alfabetyzacji z innymi naukami
i dyscyplinami podejmujacymi problemy rozwoju dziecka w pierwszych kilku la-
tach zycia, koriczac rozdzial przedstawieniem umiejetno$ci fundamentalnych dla
pierwszych lat zycia czlowieka, przygotowujacych do alfabetyzacji pojmowane;j
tradycyjnie, a nazywanych w nauce ,przedczytelniczymi”

W dwoch kolejnych rozdzialach uwaga badawcza skoncentrowana zosta-
la na omoéwieniu zagadnien zwiazanych z mozliwo$ciami prowadzenia dzialan
bibliotecznych na rzecz dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunoéw, ze szczegdlnym
uwzglednieniem dzialan ksztaltujacych umiejetnosci przedczytelnicze. Pamie-
ta¢ przy tym nalezy, ze oferta biblioteczna dla tej grupy uzytkownikéw pojawita
sie w repertuarze bibliotek publicznych doé¢ niedawno, bo, w zaleznosci od kra-
juiw duzym uogdlnieniu, dopiero na przetomie XX i XXI wieku. Opracowanie
nowego zestawu ustug z mysla o tej grupie uzytkownikéw wymagalo od biblio-
tekarzy zmiany podejscia w postrzeganiu swojej roli w edukacji matego dziecka
iroli, jaka biblioteka odgrywa¢ moze w jego inicjacji czytelniczej i przygotowaniu
do przyszlego czytania. Zagadnienia prezentowane w rozdziale trzecim rozpatry-
wane s3 pod katem infrastruktury bibliotecznej tworzonej i rozwijanej z mysla
o omawianej kategorii uzytkownikéw. Dlatego tez analizie poddany zostat za-
réwno profil zbioréw bibliotecznych dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunoéw,
jak i organizacja przestrzeni. Rozdzial czwarty po$wigcono z kolei charaktery-
styce oferty dla tej grupy czytelnikow, a w szczegdlnosci ustug i form zaje¢, jakie
wykorzystywane s najczesciej w pracy z nimi. Zwrdcono uwage na charaktery-
styczng dla tej specjalizacji uslug bibliotecznych oferte edukacyjna dla rodzicow
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i opiekunéw; jak tez zagadnienie wspoélpracy bibliotek z instytucjami zewnetrz-
nymi. Poruszono ponadto kwestie odpowiedniego przygotowania merytorycz-
nego i formalnego kadry bibliotecznej, co, wobec przemian samych bibliotek i ich
zadan, jest catkowicie zrozumiate.

Ostatni, piaty rozdzial rozprawy, ma charakter empiryczny i powstal na pod-
stawie badan wlasnych autorki, przeprowadzonych w roku 2018 w filiach dla
dzieci i mlodziezy polskich bibliotek publicznych. Na calos¢ rozdzialu sklada si¢
metodologia badan wiasnych, a w jej obrebie — okreslenie przedmiotu i celéw ba-
dani oraz wskazanie probleméw badawczych (gléwnych i pochodnych). Nastep-
nie oméwiona jest metoda badan (sondaz), towarzyszaca tej metodzie technika
ankietowa, bazujaca na narzedziu, jakim jest kwestionariusz, opracowany autor-
sko na potrzeby badan. Sformulowano takze zalozenia hipotetyczne, omawiajac
zmienne niezalezne i wskazniki, réznicujace zwykle uzyskane wyniki. Zaznaczy¢
trzeba, ze podjeto rozwazania nad kryteriami doboru bibliotek oraz ogdlnie opi-
sano je jako grupe badawcza. Cze$¢ metodologiczna rozdziatu koricza informacje
na temat organizacji i przebiegu badan. Kolejna cze$¢ rozdzialu empirycznego
stanowi prezentacja uzyskanych wynikéw i ich interpretacja, za$ calo$¢ zamykaja
wnioski z badan oraz zwiazane z nimi postulaty odnoszace si¢ do zmian, jakie po-
winny wprowadzi¢ polskie biblioteki publiczne, aby we wlasciwy sposob wlaczy¢
sie w procesy wczesnej alfabetyzacji.

Juz oméwienie konstrukgji i zawartosci rozprawy wskazuje na to, ze przy jej
tworzeniu niezbedne bylo wykorzystanie zréznicowanych metod. Najobszerniej-
sze czgéci pracy, o charakterze opisowo-teoretycznym (rozdzialy pierwszy i dru-
gi, cze$ciowo rozdzialy trzeci i czwarty) oparte s3 na metodzie analizy opisowo-
-krytycznej opracowan i zrédel, przy czym spore czeéci rozdzialéow trzeciego
i czwartego powstaly dzigki analizie zawartosci stron internetowych i zdepono-
wanych w nich dokumentéw elektronicznych. Rozdzial piaty natomiast podpo-
rzadkowany zostal metodologii badan empirycznych, w porzadku wskazanym
w omoéwieniu jego zawarto$ci. Poniewaz rozdzial ten obejmuje rozbudowana
cze$¢ metodologiczng, tutaj wystarczy jeszcze raz zaznaczy¢, ze zastosowana zo-
stala w nim metoda sondazu.

Metodologiczne ujecie cato$ci, mimo zréznicowan metod towarzyszacych po-
szczegolnym czesciom rozprawy, podporzadkowane zostalo celom, jakim stuzy¢
ma rozprawa. Poniewaz stanowi ona syntetyzujaca monografie wczesnej alfabe-
tyzacji, prowadzonej w bibliotekach publicznych, wysilki badawcze zmierzaly do
jak najwszechstronniejszego oméwienia rozlicznych zagadnien szczegétowych,
zwigzanych z podjetym tematem, ze szczeg6lnym uwzglednieniem zadan, jakie
ma pelni¢ wezesna alfabetyzacja, a takze nowych zadar, jakie stoja przed biblio-
tekami publicznymi dla dzieci, podejmujacych dziatania budzace i ksztalttujace
takie umiejetnosci, wiedze i emocje maluchéw, ktére uznane zostaly za niezbed-
ne do ich prawidlowego rozwoju, warunkujacego podjecie w przysztosci nauki
czytania i pisania.
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Te pre-literacy skills, prowadzace maluchy do literacy, opracowane zostaly
przy wspoétudziale przedstawicieli réznych dyscyplin naukowych. Do ich ustalen
nie zabraklo odwolan w tej rozprawie, podobnie jak do kontekstéw historycz-
nych, wskazujacych drogi i okolicznosci ksztattowania si¢ koncepcji emergent li-
teracy czy early literacy, ktora trafita réwniez do bibliotek publicznych dla dzieci.
Mozna jednak powiedzie¢, ze calo$¢ nie stanowi ,zlepku” metodologii réznych
dyscyplin naukowych, poniewaz spaja je ujecie funkcjonalne, czesto stosowane
w badaniach réznych subdyscyplin bibliologicznych, w tym — w bibliotekoznaw-
stwie. Dyskusja rozpoczeta na dobra sprawe na przelomie stuleci nie zdezaktuali-
zowala si¢ i jej obiektem sa te same zagadnienia, co pozwala rozpatrywa¢ dziala-
nia bibliotek sprzed 30 lat i wspétczesnych na réwnym poziomie. Réwniez czgs¢
pracy poswiecona polskim bibliotekom publicznym dla dzieci ma charakteryzo-
wa¢ aktualny stan obslugi omawianej kategorii uzytkownikéw.

Zagadnienia prezentowane w niniejszej rozprawie moga zainteresowaé
przede wszystkim bibliotekarzy pracujacych na co dzien z matymi dzie¢mi, ze
wzgledu na mozliwos$¢ poglebienia wiedzy na temat roli i wagi wczesnej alfabe-
tyzacji, form pracy i strategii tworzenia kolekcji adresowanych do najmlodszych
uzytkownikéw biblioteki oraz ich opiekunéw. Otrzymuja przy tym synteze, od-
wolujacy sie zaréwno do $wiatowych osiagnie¢ bibliotekarstwa publicznego, jak
i do miedzynarodowych wytycznych, projektéw i dokonan bibliotek wiodacych
w tym zakresie. Do grupy potencjalnych odbiorcéw zaliczy¢ nalezy akademi-
kéw prowadzacych badania nad najwcze$niejszymi kontaktami dziecka z ksigzka
(w réznych zreszta postaciach), czy nad ksztaltowaniem przyszlego czytelni-
ka — w ramach dyscyplin bibliologicznych oraz nauk pedagogicznych, a takze
ich studentow. Z przedstawionych w ksigzce wynikow badan moga w pewnym
zakresie korzystac socjologowie, kulturoznawcy oraz eksperci od planowania lo-
kalnych i ogélnopolskich strategii rozwoju kultury (w tym czytelniczej).

Autorka niniejszej ksiazki ma réwniez nadzieje, ze rozprawa ta rzuca nowe
spojrzenie na bibliotekarstwo publiczne dla dzieci, powinna tez przekona¢ do
postrzegania bibliotek jako instytucji przygotowanych na przyjecie czytelnika
w kazdym wieku, nawet od pierwszych miesiecy zycia. Przedstawienie roli tych
placowek w rozwijaniu umiejetnosci prowadzacych do nauki czytania i pisania
poszerza pole badan bibliologicznych i motywuje do szukania nowych rozwia-
zan oraz budowy strategii czytelniczych lepiej dopasowanych do potrzeb malego
odbiorcy.
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WCZESNA ALFABETYZACJA
— STAN BADAN I ZRODELA

Jak juz wspomniano, badania prowadzone dotychczas w Polsce nad bibliote-
kami dla dzieci nie uwzglednialy aspektu ich dzialalnoéci w odniesieniu do dzie-
ci najmlodszych i malych, a tym bardziej do okre§lenia roli bibliotek w procesie
wczesnej alfabetyzacji. Analizy ilo$ciowe i jako$ciowe skupialy si¢ na obstudze
dzieci juz czytajacych, odnotowujac wplyw, jaki na poziom ich czytelnictwa wy-
wieraja biblioteki. Literatura przedmiotu na gruncie naukowym i praktycznym za
granica jest bogatsza i latwiej dostepna ze wzgledu na czeste publikowanie mate-
rialéw w formie elektronicznej. Wplyw na ten stan rzeczy ma przede wszystkim
obecno$¢ koncepcji wezesnej alfabetyzacji w rozwazaniach naukowych od kilku
dekad, co pozwolilo na krystalizacje przynaleznych jej podstawowych poje¢ na
tamach wielu publikacji. Istotna role odgrywa tez wieksze, w poréwnaniu z Pol-
ska, doswiadczenie w zakresie ustug bibliotek dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich ro-
dzicéw, przynajmniej jesli chodzi o kraje czerpiace wzorce z bibliotekarstwa an-
glosaskiego. To rowniez przeklada si¢ na wieksza liczbe relacji z badan i dobrych
praktyk dostepnych zaréwno w publikacjach ogélnych, jak i specjalistycznych.

Celem niniejszego rozdzialu jest przedstawienie wybranych opracowan
i Zrédel informacji, na bazie ktérych mozliwe bylo zgromadzenie materiatu
niezbednego do dalszych etapéw tworzenia tej monografii. Dane dotyczace za-
gadnienn omawianych w ksigzce pozyskano z opracowan dostepnych w formie
drukowanej i elektronicznej, jak rowniez réznorodnych Zrédel, m.in. stron inter-
netowych analizowanych placéwek.

1.1. Analiza opracowan

Zagadnienie wczesnej alfabetyzacji i zwigzanych z nig korzysci dla rozwoju
czytelniczego najmlodszych dzieci zyskato uwage badaczy w latach 80. XX wie-
ku. Chociaz zachowania dzieci w wieku przedszkolnym zwigzane z alfabetyzacja
byly poddawane obserwaciji przez réznych naukowcéw!, to sam termin (emergent

I M.in. D. Durkin, Children who read early, New York 1966.
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literacy) wprowadzono w 1966 r. w celu opisania, jak dzieci reaguja w obecno$ci
ksiazki oraz podczas czytania i pisania, mimo ze jeszcze nie potrafia czytac ani pi-
sa¢ w konwencjonalnym znaczeniu tych poje¢?®. Od tamtego czasu odnotowano
znaczacy liczbe badan w obszarach psychologii, rozwoju dziecka, edukacji, jezy-
koznawstwa i socjologii, ktore Zywotnie rozwijaly koncepcje uczenia si¢ o korela-
cje umiejetnosci przedczytelniczych z nauka jezyka mowionego i pisanego.

Pionierami badan nad przygotowaniem dzieci do nauki czytania i pisania
w pierwszych kilku latach zycia, jakie zintensyfikowano wlatach 80.190. XX wieku
na $wiecie, byli m.in. William H. Teale, Elisabeth Sulzby, Grover J. Whitehurst,
Christopher J. Lonigan, Dorothy Strickland, Lesley M. Morrow*. Dowodem za-
interesowania ze strony srodowiska naukowego s3, wprawdzie nieliczne, ale kom-
pleksowo traktujace ten obszar badawczy, monografie zbiorowe, sposrod ktorych
pierwsza, wielokrotnie cytowana, jest Emergent literacy: Writing and reading pod
redakcja W. H. Teale’ai E. Sulzby z 1986 roku. Autorzy kolejnych badan i wynika-
jacych z nich publikacji powoluja si¢ réwnie czesto na Handbook of early literacy
research w 3 woluminach pod red. Susan B. Neuman i Davida K. Dickinsona*,
a takze Emergent literacy and language development: Promoting learning in early
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