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Wprowadzenie w tematyke ksigzki

Zatozenia ogoine

Edukacja uczniéw niepelnosprawnych intelektualnie w stopniu umiarko-
wanym, znacznym i glebokim w Polsce na przestrzeni ostatnich dwudziestu
lat ulegta zdecydowanej zmianie. Wprowadzenie obowigzku edukacji uczniéw
z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng wynika z dostrzezenia potencjalu
rozwojowego tych oséb, ktéry moze by¢ wykorzystany w procesie edukaciji, a nie
tylko opieki, jak byto do tej pory.

Ciagle dyskusje toczace sie wokol form edukacji, ktére najlepiej pozwalaja
sprosta¢ potrzebom edukacyjnym tej grupy uczniéw, sklaniajg do diagnozowa-
nia ich edukacji nie tylko w naszym kraju, ale takze w innych. Podstawowym
celem tej publikacji jest opisanie oraz odniesienie si¢ do uwarunkowan systemu
edukacji uczniéw niepelnosprawnych intelektualnie (umiarkowanie, znacznie
i gleboko) w naszym kraju oraz w Republice Czeskiej i Anglii.

Zmiany zachodzgce we wspolczesnym swiecie, zwiekszona mobilnos¢ ludzi,
tatwiejszy dostep do informacji, dazenie do globalizacji, a przede wszystkim
bardziej powszechna idea humanitaryzmu, powoduja zwrécenie si¢ w strone
0s6b poszkodowanych, biednych, chorych, udreczonych, niepetnosprawnych.
Idea globalizmu jest traktowana przez niektérych teoretykéw spotecznych jako
dajaca mozliwosci alternatywnych perspektyw politycznych, przywotujac wizje
globalnego kosmopolityzmu'. Edukacja z udzialem o0séb niepelnosprawnych,
zwlaszcza intelektualnie, zacheca do podejmowania badan zwigzanych zaréwno
z dynamika zmian, jak i ich rozmiarem w zestawieniu poréwnawczym pomie-
dzy poszczegdlnymi krajami. Europa staje sie jedng wspolnota, w ktérej dazy sie
do jednosci na réznych plaszczyznach. Tendencje w pedagogice specjalnej oraz
w podejsciu do spraw opieki, wychowania i ksztalcenia oséb niepelnosprawnych

' A. ELLioT: Wspdiczesna teoria spoleczna. Warszawa, PWN, 2011, s. 359.
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réwniez zmierzaja do ujednolicenia kwestii zwigzanych z funkcjonowaniem oséb
niepelnosprawnych. Moéwi sie o ogdlnoswiatowych tendencjach zmierzajacych
do integracji spofecznej oséb niepelnosprawnych i inkluzji edukacyjnej uczniow
niepetnosprawnych. Mimo tych tendencji istnieje szereg czynnikéw powoduja-
cych odmienno$é¢ systemowa widoczng w réznych krajach. Pojawiaja sie pytania
dotyczace tego, co tak naprawde sprawia, ze mimo dyrektyw unijnych edukacja
0sob niepelnosprawnych jest zréznicowana, jakie czynniki i w jaki sposéb ja
warunkuja.

Pytania te staly si¢ dla mnie poczatkiem rozwazan, rozbudzity che¢ eksplo-
racji tego tematu. Naoczna obserwacja edukacji w réznych krajach, wieloletni
kontakt z edukacja glebiej i gleboko niepelnosprawnych ucznidéw, wrazliwos¢
na potrzeby drugiego czlowieka oraz ciekawos¢ poznawcza przyczynily sie do
podjecia powyzszej tematyki.

Wieloé¢ kultur powoduje mnogos¢ interpretacji otaczajacej nas rzeczywi-
stosci, a to oznacza, iz ludzie zyja wspolczesnie w postrzeganych odmiennie
$wiatach, a tym samym dla nich innych, chociaz niczym nier6zniacych si¢ pod
wzgledem realnych, empirycznych danych’. Wyniki badan prezentowane w ob-
rebie niniejszej pracy sa proba pokazania istniejacych rdéznic, ktoére po czesci
wynikaja z relatywizmu kulturowego negujacego wartosci uniwersalne na rzecz
osadzenia ich w okreslonym kontekscie.

Mimo iz system ksztalcenia osoéb niepelnosprawnych jest podsystemem
ksztalcenia ogdlnego i w pewnych aspektach ukazujacych jego strukture
i funkcje trudno unikngé¢ nawigzan do popularnych w pedagogice nurtéw
funkcjonalno-strukturalnych, to wskazana wyzej relatywno$¢ warunkowana
wyznacznikami kulturowymi, historycznymi i ekonomicznymi oraz wypra-
cowanymi na ich kanwie doswiadczeniami pedagogicznymi zacheca do czer-
pania z koncepcji interakcyjnych zakladajacych, Ze ludzie nadaja znaczenia
przedmiotom, osobom w toku interakeji, w jakie wchodza. Interakcje nie sa
jednak pozbawione kontekstu, sa uwiklane w kontekst spoteczny’. A podazajac
za Herbertem Georgem Blumerem w procesie interpretacji jako procesie komu-
nikacji z samym soba, dzialajacy moze dowolnie manipulowac i przeksztalca¢
znaczenia w $wietle sytuacji, w jakiej si¢ znajduje, w zaleznosci od kierunku
swego dzialania®. Poréwnywanie systemoéw o$wiatowych, nawet jesli jest nazy-
wane ,,pedagogika poréwnawczy’, to tak naprawde jest dziedzing interdyscypli-
narng, nasycong rowniez danymi z innych niz klasyczna pedagogika dziedzin
nauki’. Prezentowana publikacja w swoich wywodach i analizach ociera si¢
o rézne dziedziny i dyscypliny nauki, z ktérych kazda nadaje rézne znaczenia

> B. Szacka: Wprowadzenie do socjologii. Warszawa, Oficyna Naukowa, 2008, s. 86.

* J. TUROWSKI: Socjologia. Male struktury spoteczne. Lublin, Towarzystwo Naukowe KUL,
2001, s. 64.

* H. BLUMER za: E. HArAs: Interakcjonizm symboliczny. Warszawa, PWN, 2012, s. 87.

> J. PROCHA: Pedagogika porownawcza. Warszawa, PWN, 2006, s. 35.
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Zalozenia ogdlne JE
bedace przedmiotem badan, takie jak: medycyna (pojecia niepelnosprawnosci
nie da si¢ bowiem oderwa¢ od czynnikéw patogennych warunkujacych dang
niepelnosprawnos¢, ale rowniez dlatego, iz tematyka tg przez diuzszy czas zaj-
mowali si¢ gtéwnie lekarze, co w przelozeniu na interakcjonizm symboliczny
warunkowalo koncepcje biologiczna niepetnosprawnosci. Ta z kolei przez dlugi
czas byla t3 wiodaca koncepcja w podejsciu do niepetnosprawnych intelektu-
alnie oséb), socjologia (spofeczne uwarunkowania zaréwno postaw wobec 0s6b
niepelnosprawnych, jak i ksztaltowanie sie systeméw edukacji s3 przedmiotem
tejze dziedziny nauki), prawo (poprzez analizy aktéow prawnych warunkujacych
edukacje badanej grupy w danych krajach), politologia (stosunki polityczne pa-
nujace w kraju, stronnictwa rzadzace, ktoére nadaja ksztalt edukacji), psycholo-
gia (ukazujaca jednostkowe uwarunkowania psychospoleczne niepelnospraw-
nosci), prawo (budowanie podstaw prawnych regulujacych kazda sfere zycia
0sob niepetnosprawnych).

Niewatpliwie charakter publikacji wskazuje, Ze jest ona z zakresu poréw-
nawczej pedagogiki specjalnej, jak rowniez socjopedagogiki specjalnej, ktora we-
dlug Marii Chodkowskiej jest subdyscypling pedagogiki specjalnej, wzbogacona
o dorobek socjologii ogdlnej°.

Ksztaltowanie systemu edukacji, podobnie jak kazdego innego systemu,
wymaga wiele czasu, poswiecenia, uwzglednienia wielu czynnikéow, ktore beda
mialy znaczacy wplyw na ksztalt tego systemu. Niemale znaczenie ma rozwdj
gospodarczy kraju, jak réwniez rozwo6j naukowy w danej dziedzinie, a w tym
przypadku w pedagogice specjalnej. Kazdy kraj pomimo dazen globalizacyjnych
posiada wlasne rozwigzania systemowe, uwzgledniajace zaréwno poziom gospo-
darczy danego kraju, jak i inne czynniki majace wpltyw na stan o$wiaty. Uwa-
runkowane moze by¢ to tradycja, kultura, mentalno$cig mieszkancéw, historia,
sytuacjg polityczng i pozycja Kosciota w panstwie. Niniejsza praca jest proba
ukazania poprzez zestawienie poréwnawcze, jak rézne czynniki uksztattowaty
obecna forme edukacji uczniéw z umiarkowanym i znacznym oraz glebokim
stopniem niepelnosprawnosci intelektualnej w wybranych krajach.

Praca podzielona jest na dwanascie rozdzialow. W pierwszych czterech roz-
dziatach znalazly si¢ teoretyczne podstawy badan, a w ich ramach podstawowe
zalozenia komparatystyki z uwzglednieniem komparatystyki specjalnej, ktora
daje podwaliny do zainicjowanych rozwazan badawczych. Przedstawione zosta-
ty koncepcje i definicje niepelnosprawnosci oraz ich ewaluacja na przestrzeni
wiekow. Zwrdcona zostala uwaga na specyfike funkcjonowania osoby z niepel-
nosprawnoscig intelektualna, okreslona zostala terminologia. Zaprezentowane
zostalo takze tlo historycznych przemian wobec ksztalcenia oséb niepetno-
sprawnych intelektualnie.

¢ M. CHODKOWSKA: Socjopedagogika specjalna — zalozenia i kierunki bada#. W: Interdyscy-
plinarnos¢ w teorii i praktyce pedagogiki specjalnej. Red. EADEM. Lublin, UMCS, 1999, s. 31.
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Kolejne rozdzialy to poréwnawcza deskrypcja, ktora przedstawia analize
materiatlu badawczego zebranego podczas badan w Anglii, Republice Czeskiej
i Polsce przy pomocy takich technik, jak: ankieta, obserwacja, wywiad oraz ana-
liza dokumentéw. Poszczegélne rozdzialy stanowia odpowiedzi na postawione
problemy badawcze, uwzgledniajac wskazniki zmiennych. Dzigki analizie staty-
stycznej uzyskano ciekawy obraz rzeczywistoéci szkolnej ucznia z glebsza i gle-
boka niepelnosprawnoscia intelektualna, ktéry pozawala pokaza¢ zwigzki, jakie
wystepuja pomiedzy poszczegdlnymi czynnikami (historyczno-kulturowym,
spoleczno-gospodarczym i religijnym). Wyniki analizy statystycznej oraz do-
kladna analiza réznego rodzaju dokumentéw mi¢dzynarodowych, panstwowych
i szkolnych, daja mozliwo$¢ zweryfikowania postawionych hipotez.

Waznym elementem, coraz mocniej akcentowanym, jest wspomaganie dziec-
ka przed podjeciem edukacji, dlatego tez stusznym wydaje si¢ fakt zamieszcze-
nia rozdziatu (piaty), ktéry bedzie pokrétce przedstawial przygotowanie dziecka
niepelnosprawnego do podjecia edukacji obowigzkowe;j.

Szosty rozdzial zawiera podstawowe informacje dotyczace uwarunkowan teo-
retycznych oraz prawnych procesu edukacji w poszczegolnych krajach. Znajduja
sie w nim wiadomosci o pierwszych wzmiankach w literaturze na temat eduka-
cji 0sob niepelnosprawnych, ksztaltowaniu si¢ systemu opieki i ksztalcenia tych
0s6b, charakterystyka aktéw prawnych dotyczacych edukacji tej grupy. Sidd-
my rozdzial zawiera omoéwienie istniejacych form ksztalcenia glebiej i gleboko
niepetnosprawnych uczniéw w wybranych krajach. W 6smym rozdziale zawar-
to opis struktury danego systemu, zwracajac uwage na typy placéwek, sposob
kwalifikowania do poszczegolnych szkol, przedstawiono podstawe programowa,
jaka jest wlasciwa dla uczniow glebiej i gleboko niepetnosprawnych intelektual-
nie. Rozdzialy dziewiaty i dziesiagty obejmujg deskrypcje ewentualnego wsparcia
ucznia, zaréwno podczas lekcji, jak i po niej. Rozdzial jedenasty dotyczy czynni-
kéw historyczno-kulturowych, spoteczno-gospodarczych oraz wskazuje na role
Kosciota w edukacji dzieci glebiej i gleboko niepelnosprawnych intelektualnie.

Ostatni rozdzial przedstawia implikacje wynikajace z zestawienia uzyska-
nych wynikéw badan, zaréwno ilosciowych, jak i jakosciowych. Intencja moja
bylo réwniez zaznaczenie poziomu polskiej edukacji 0séb z niepelnosprawnos-
cig intelektualng poprzez wskazanie, ze nie zawsze doceniamy to, co mamy
w naszym kraju dobrego. Zaprezentowany interakcyjny model edukacji ucznia
z umiarkowang i znaczng oraz gleboka niepelnosprawnoscig intelektualng moze
stanowi¢ pewnego rodzaju wzor tworzenia systemu, w ktérym jedng z najwaz-
niejszych rzeczy jest dzialanie interakcyjne wszystkich elementéw niezbednych
do jego poprawnego funkcjonowania.

Pragne w tym miejscu serdecznie podzigkowa¢ wszystkim, ktérzy wspierali
mnie podczas pracy badawczej.

Kup ksigzke
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Szczegdlng wdzigcznos¢ kieruje w strone prof. dr. hab. Zenona Gajdzicy za
opieke naukowa, cierpliwo$¢, zyczliwos¢ i wyrozumialo$¢ oraz mozliwos¢ po-
szukiwan badawczych, jak réwniez inspiracje przekazywane podczas dyskusji.
Ale takze za stwarzanie mozliwo$ci rozwijania skrzydet naukowych i pozanau-
kowych. Dziekuje dr. hab. prof. Akademii Pedagogiki Specjalnej Grzegorzowi
Szumskiemu za cenne uwagi, ktore przyczynily sie do tego, aby ta ksigzka stala
sie bardziej warto$ciowa. Dzigkuje Alison i Williamowi Parente za umozliwienie
angielskiej czesci badan (Thank you Alison and William). Dziekuje Bogustawo-
wi Dziadzi za wsparcie i ,,model”. Pani prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej za
wiedze, zyczliwos¢ i mozliwo$¢ czerpania z madrosci.

Dziekuje moim bliskim za cala milos¢, bez ktérej nie bylabym tym, kim
jestem.

Zatozenia metodologiczne

Poszukiwanie w badaniach komparatystycznych musi ukazy-
wa¢ nowe znaczenie w doskonaleniu nauki o edukacji.

Marc-Antoine Jullien’

Rezultaty dociekan empirycznych zaprezentowane w pracy s3 badaniami
poréwnawczymi, ktoére najprosciej rzecz ujmujagc mozna okredli¢ jako takie,
w ktorych co$ poréwnuje sie z czyms®. Metodologia badan poréwnawczych nie
rézni sie znaczaco od metodologii badan innych subdyscyplin pedagogiki. Za-
wiera jednak pewne elementy, ktore sa dla niej charakterystyczne. Zwigzane
jest to réwniez z zastosowaniem Scistych procedur i metod badawczych. Rygor
metodologiczny dotyczy zaréwno zalozen teoretycznych, koncepcji badan oraz
ustalenia sposobow ekwiwalencji badanych zjawisk, jak i wszystkich kolejnych
etapow badan pedagogicznych (doboru zmiennych, wskaznikéw, doboru pro-
by badawczej itd.)’. Franz Hilker zaproponowal przed laty klasyczny schemat
struktury badan poréwnawczych, w ktérym zawart trzy fazy: deskrypcje (opis),
stanowigca punkt wyjscia do analizy poréwnawczej; interpretacje — bedaca
wyjasnianiem i ttumaczeniem zjawisk poddawanych analizie, oraz jukstapozy-
cje, czyli zestawienie danych zgromadzonych w poszczegolnych krajach w celu

7 D. PuiLips, M. SCHWEINSFURTH: Comparative and International Education. London, Con-
tinuum, 2006.

8 J. KArPINSKL: Wprowadzenie do metodologii nauk spotecznych. Warszawa, PSPiZ, 2006,
s. 231.

® M. MyszKOWSKA-L1TwA: Badania porownawcze. Wprowadzenie. W: Podstawy bada# me-
todologicznych w pedagogice. Red. S. PaLka. Gdansk, GWP, 2010, s. 313.
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4

analizy uwzgledniajacej kontekstualno$c¢'. Struktura ksigzki wpisuje sie w po-
wyzszy schemat badan poréwnawczych. Poszczegdlne rozdzialy zawieraja de-
skrypcje podejmowanych probleméw zwigzanych zaré6wno z sama istotg oraz
zasadno$cig prowadzenia badan komparatystycznych, jak réwniez z tematyka
niepelnosprawnosci (zwlaszcza intelektualnej w stopniu glebszym i glebokim)
i zmianami w postawach spolecznych w stosunku do oséb niepelnosprawnych
na przestrzeni lat w wybranych krajach, a takze organizacje systemu edukacji
i jej uwarunkowania. Opis ten jest niezbedny do dalszej analizy zawierajacej in-
terpretacje. Zaprezentowane zostaly rowniez dane zgromadzone podczas badan,
uwzgledniajace kontekstualnos¢.

Za poczatek wlasciwych badan poréwnawczych ksztalcenia specjalnego
(a w jego obrebie formy, jaka jest ksztalcenie niesegregacyjne)'’ mozemy uznac
proby budowania klasyfikacji i typologii. Ogromna liczba réznorodnych danych,
jaka wiaze sie z badaniami poréwnawczymi w pedagogice, réwniez specjalnej,
wymaga od badacza kategoryzacji. Dzigki zmniejszonej liczbie danych, za pomo-
ca odpowiednich klasyfikacji jesteSmy w stanie dokonywac generalizacji'?.

Wspolczesna metodologia badan pedagogicznych zwraca uwage na to, ze
w poszukiwaniach naukowo-badawczych chodzi nie tylko o odpowiedz na py-
tanie, jak skutecznie naucza¢ i wychowywac, lecz takze o uzyskanie postulo-
wanych oddzialtywan, tj. wyjasnienie zaleznosci miedzy tymi oddzialywaniami
a ich skutkami w $wietle znanych lub sformulowanych specjalnie zalozen teo-
retycznych®. Dzieje si¢ tak rowniez w zakresie pedagogicznych badan poréow-
nawczych, gdzie dozwolone jest stosowanie zaréwno metod jakosciowych, jak
i ilodciowych. Wybor okreslonego sposobu postepowania badawczego jest zwig-
zany z indywidualnymi zainteresowaniami badacza. Jego przekonania badawcze
dotyczace charakteru istniejacej rzeczywistosci, tworzacej §wiat spolecznych re-
lacji, oraz mozliwosci jej poznania i badawczej eksploracji determinuja myslenie
metodologiczne'. Edukacji uczniéw niepelnosprawnych intelektualnie nie da sie
zamkna¢ jedynie w strukturach badan ilo$ciowych i, jak uwazaja Urie Born-
fenbrenner i Herbert George Bruner, sprowadzi¢ do zwiazkéw i zaleznosci'.

0 Por.: T.J. WiLocH: Wprowadzenie do pedagogiki poréwnawczej. Warszawa, PWN, 1970,
s. 102-103.

"W pracy przyjeto, iz ksztalcenie specjalne moze odbywac sie¢ w réznych formach, m.in.
w formie niesegregacyjnej, czyli ogolnodostepnej. Autor Grzegorz Szumski odréznia natomiast
ksztalcenie specjalne od niesegregacyjnego, ktore traktuje jako synonim ksztalcenia integracyj-
nego. Por.: G. SzumMsKkr: Integracyjne ksztalcenie niepetnosprawnych. Warszawa, PWN, 20009.

2 G. SzuMsKI: Integracyjne ksztalcenie niepetnosprawnych. Warszawa, PWN, 2009, s. 17.

B M. LoBockr: Wprowadzenie do metodologii badan empirycznych. Krakéw, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 1999, s 17.

' J. RzeZNICKA-KRUPA: Niepetnosprawnos¢ i Swiat spoteczny. Krakéw, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2009, s. 97.

15 B. SMOLINSKA-THEISS, W. THEIsS: Badania jakosciowe — przewodnik po labiryncie. W: Pod-
stawy badan..., s. 79.
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Jest ona zatopiona w $wiecie kultury i wymaga spoteczno-kulturowych inter-
pretacji'e.

Podazajac ta $ciezka, autorka zdecydowata sie¢ na potaczenie w swoich bada-
niach strategii iloSciowe;j i strategii jakosciowej, co pozwolilo na szersza analize
badanej rzeczywistoéci edukacyjnej uczniow z glebsza i gteboka niepetnospraw-
noscig intelektualng w badanych krajach.

Przegladajac badania z pedagogiki specjalnej, mozna zauwazy¢, ze nadal czgs-
ciej stosowane s3 w nich metody ilosciowe, ale coraz czesciej zdarzaja si¢ row-
niez takie, ktore zawieraja zaréwno jedna, jak i druga strategie. Nalezy jednak
pamietaé, ze metody ilosciowe i jakosciowe nie powinny by¢ przyporzadkowa-
ne réznym metodologiom, lecz réznorodnym zadaniom badawczym". Sytuacja
0s6b niepetnosprawnych intelektualnie w stopniu umiarkowanym, znacznym
i glebokim oraz specyfika ich funkcjonowania sprawiaja, iz niewystarczajace
wydaje si¢ stosowanie w badaniach wylacznie strategii ilosciowej, ktora zaktada,
ze czlowiek jest istotg zdeterminowana biologicznie i spofecznie, a zadaniem ba-
dacza jest odkrywanie regul rzadzacych zachowaniem czlowieka'®. Istnieja pew-
ne zjawiska w obrebie o$wiaty, ktore bardziej niz inne nadajg si¢ do pomiaru
ilosciowego i analizy statystycznej, wiele jest jednak takich poje¢ pedagogicz-
nych, ktoére z trudem lub w ogdle nie poddaja si¢ operacjonalizacji i pomiarowi®.
Niewatpliwie niepelnosprawnos¢ intelektualna stanowi jedno z takich zjawisk,
dla ktérych doglebnego zbadania sama analiza statystyczna moze okazac si¢
niewystarczajgca. Drugim powodem, dla ktérego we wspoétczesnych badaniach
coraz czedciej stosuje sie metody jakosciowe, jest mozliwo$¢ uzupelnienia luki
w informacjach na temat kontekstu spoleczno-kulturowego badanych krajow
oraz refleksja, iz dotychczasowe badania ilosciowe (np. IEA) niewiele wniosty*.
Dlatego tez juz w latach 80. XX wieku paradygmat interpretacyjny zaczal by¢ sze-
rzej stosowany. Wyraznie wzrasta konieczno$¢ poszerzenia wasko pojmowanych
granic edukacji specjalnej, rehabilitacji i terapii oséb niepelnosprawnych o inne
problemy dotyczace réznych obszaréw zycia. Dominujacy do tej pory model ba-
dan ilo$ciowych i eksperymentalnych, wywodzacy sie z behawioryzmu, i oparte
na tym nurcie psychologii liczne programy terapeutyczne i edukacyjne okazaly

¢ Tbidem.

7" A. BEIER: Od pracy oswiatowej do metod badawczych, czego ,poszukujg” warsztaty przy-
szlosci w jakosciowych badaniach socjologicznych. W: Europa, jako temat badan jakosciowych
Griesego. Red. E. DuBas, H.M. Grigse. Torun, Wydawnictwo ,,Adam Marszatek”, 1998, s. 57;
Por.: J. RzEZNICKA-KRUPA: Niepetnosprawnosc..., s. 98.

8 Por.: H. KoMOROWSKA: Metody ilosciowe a metody jakosciowe w badaniach pedagogicz-
nych. ,Edukacja” nr 3/1989, s. 14-30; T. P1LCH: Zasady bada# pedagogicznych. Warszawa, Wy-
dawnictwo Akademickie ,ZAK”, 1995; H. Zuraw: Udzial 0séb niepelnosprawnych w Zyciu spo-
tecznym. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie LZAK”, 2008.

¥ R. PACHOCINSKI: Zarys pedagogiki poréwnawczej. Warszawa, IBE, 2000, s. 271.

20 Tbidem, s. 288.
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sie niewystarczajace®’. Badania jakosciowe nie sg juz traktowane tylko jako ,nie-
ilosciowe”, ale zdotaly wypracowac swoja wlasng tozsamos¢. Stosujemy je przede
wszystkim, aby blizej przyjrze¢ si¢ ,$wiatu zewnetrznemu” (a nie sztucznym
sytuacjom stworzonym w laboratoriach) oraz aby moéc opisa¢ i zinterpretowac,
a niekiedy wczesniej wyjasnic zjawiska spoleczne z perspektywy ,wewnetrzne;j”
na wiele rozmaitych sposobéw?*’. Zmiana podejs$cia metodologicznego jest zwia-
zana z ewolucja pedagogiki specjalnej jako swoistego badania fenomenu niepet-
nosprawnosci i jej obecnego ksztaltu, jako interdyscyplinarnej dziedziny, ktorej
przedmiotem jest zjawisko niepelnej sprawnosci wraz z jego wszelkimi kultu-
rowymi i spolecznymi aspektami oraz czlowiek niepetnosprawny (traktowany
coraz bardziej jako istota ludzka, mogaca, mimo swojej niepelnosprawnosci,
w pelni przezywac swe zycie i nadawa¢ mu okreslony sens)>.

Istnieje wiele teorii probujacych wyjasnic¢ zaleznosci miedzy struktura spo-
teczng a edukacja. Mozemy wsérdd nich znalezé tzw. teorie krytyczne, m.in.
teorie reprodukcji kulturowej wskazujacg na swoista przemoc strukturalng
i symboliczng jako mechanizmy odtwarzania przez szkole relacji spotecznych
i kulturowych. Sg tez teorie strukturalno-funkcjonalne, wskazujace na znaczenie
wymagan spolecznych dla proceséw komunikacyjnych w edukacji, ktére odgry-
waja podstawowg role w ksztaltowaniu sie tozsamosci zaréwno szkoty, jak i jej
podmiotéw. Teorie interakcjonistyczne za najwazniejsze stawiajg sobie docieka-
nia na temat relacji nauczyciel - uczen, a w szczegdlnosci wszelkich jej zabu-
rzen w takich procesach, jak: stereotypizacja, naznaczenie, etykietyzowanie czy
eliminacja — wykluczenie. Obok teorii krytycznych funkcjonujg réwniez takie,
ktdre wyrastaja z przekonania o znaczacej, pozytywnej roli szkoty i edukacji dla
proceséw transformacji spolecznej. Jest to zaprzeczeniem teorii kulturowej re-
produkcji. W nurcie tych teorii pozostaja koncepcje demokratyzacji szkoty i jej
roli w samorozwoju i samorozwoju czltowieka oraz koncepcje uspolecznienia.
Wazne jest, aby rozumie¢, iz teoria nie jest po to, aby dawa¢ badaczowi gotowe
odpowiedzi na problemy badawcze, ale ma stuzy¢ wskazéwkami pomocnymi
w badaniach i analizie®.

Relatywnos$¢ w postrzeganiu edukacji oséb niepelnosprawnych pozwolita,
jak juz wczesniej zostalo wspomniane, na osadzenie badan w interakcjonizmie
symbolicznym, ktérego gléwnym zalozeniem jest to, iz ludzie dzialaja na pod-
stawie znaczen, ktére nadajg przedmiotom, ludziom w codziennych interakcjach,

21 . RzezNickA-KRrupa: Komunikacja, edukacja, spoteczeristwo. O dyskursie dzieci z niepet-
nosprawnoscig intelektualng. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 177-178.

2 U. FLICK: Jakos¢ w badaniach jakosciowych. Niezbednik badacza. Warszawa, PWN, 2011,
s. 13.

2 J. RzezN1ckA-KRruprA: Komunikacja..., s. 176.

2 1. CHRZANOWSKA: Zaniedbane obszary edukacji - pomiedzy pedagogikg a pedagogikg spe-
cjialng. Wybrane zagadnienia. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009, s. 43.

* M. HAMMERSLEY, P. ATKINSON: Metody bada# terenowych. Poznan, Zysk i S-ka, 2000,
s. 219.
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a ktore moga by¢ modyfikowane na bazie aktualnych doswiadczen kazdego czto-
wieka. Podstawowym pojeciem jest symbol, jako odzwierciedlenie znaczenia
w jezyku. Symbol jako to cos, co zastepuje cos innego®. Niepelnosprawnos¢ jest
zjawiskiem, ktéremu nadawane sg rézne znaczenia, w zaleznosci od tego kto,
jak i gdzie to znaczenie nadaje. Wielos¢ podejs¢ sprawia, iz stworzona przez
George’a Herberta Meada koncepcja, ktora charakteryzuje spoleczenstwo za po-
mocy skonstruowanych wzoréw uporzadkowanego dzialania, ktére utrzymuja
sie i zmieniajg dzigki interakcji symbolicznej zachodzacej miedzy jednostkami
i wewnatrz nich samych, jest podstawa do analizowania edukacji osob niepel-
nosprawnych intelektualnie, bowiem ta ma taki ksztalt, jakie znacznie nadaja
niepelnosprawnosci ludzie jg tworzacy. Blumer, ktdry jako pierwszy uzyl same-
go terminu ,interakcjonizm symboliczny” w kontekscie konstytuujacych si¢ na
bazie wymiany symbolicznych znaczen interakcji zachodzacych miedzy $wia-
domymi, ciggle definiujacymi si¢ partnerami, pisze, ze: ,Interakcja symboliczna
jest elementarnym faktem spolecznym i z pomocy tej kategorii pojeciowej moz-
na dopiero wyjasni¢ inne formy czy rodzaje zjawisk spotecznych™.

W wyjaénianiu i interpretacji danych uzyskanych podczas badan w niniej-
szej pracy zostaly wykorzystane nastepujace teorie:

- Teoria wymiany George’a Homansa;
- Teoria kapitatu ludzkiego - teoria kapitalu spotecznego.

Teoria wymiany George’a Homansa, stanowigca reakcje polemiczng na
strukturalng analize Clauda Lévi-Straussa®®, mimo ze wywodzi si¢ z teorii funk-
cjonalnej, jest w duzej mierze jej zaprzeczeniem®. Uwazana jest natomiast za
jedna z odmian interakcjonizmu symbolicznego, a nawet, mozna by rzec, jego
wezszg wersje wywodzaca sie z modelu ekonomicznego myslenia i teorii utyli-
tarnych, ktéra mowi, ze zachowanie spoleczne jest wymiang débr materialnych,
takich jak symbole aprobaty i prestizu®.

Wedlug teorii wymiany uwaza si¢, ze wymiana jest gtéwnym zrédtem po-
rzadku spofecznego. Odnoszaca si¢ do utylitaryzmu teoria wskazuje, ze wszyst-
kie stosunki spoleczne sa niczym innym, jak wymiang pomigdzy uczestnikami,
ktérzy ponosza okreslone koszty po to, by uzyskac okreslone dla siebie korzys-
ci’. Wymiana jest dobrowolna i moze dotyczy¢ zaréwno doébr materialnych,
jak i niematerialnych, oraz moze przebiega¢ miedzy dwoma lub wiecej osob-
nikami, a kazda ze stron odnosi korzysci. Obopélne korzysci z wymiany, jaka

% A. GIDDENS: Socjologia. Warszawa, PWN, 2012, s. 42.

¥ ]. TUROWSKI: Socjologia. Mate struktury spoteczne. Lublin, Towarzystwo Naukowe KUL,
2001, s. 63.

2 P. SzToMPKA: Socjologia. Analiza spoteczeristwa. Krakéw, Znak, 2012, s. 301.

» J. Szackr: Historia mysli socjologicznej. Warszawa, PWN, 2002, s. 838.

3 C.J. LARSON: Major themes in sociological theory. New York, David McKay, 1973, s. 158;
J. Szackr: Historia Mysli Socjologicznej. Warszawa, PWN, 2002, s. 839.

' J.H. TUurRNER: Socjologia. Koncepcje i ich zastosowanie. Poznan, Zysk i S-ka, 1998, s. 30.
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nastepuje w przypadku interakcji w procesie edukacji dzieci niepelnosprawnych
intelektualnie glebiej i gleboko, moga by¢ rézne, poczawszy od tych osobistych
w postaci budowania kapitalu spolecznego jednostki umozliwiajacego jej lepsze
zycie, a skoficzywszy na tych o szerszym zasiegu, dotyczacych budowania ka-
pitatu spolecznego przyczyniajacego si¢ do rozwoju danej spotecznosci. Koszty
natomiast to z jednej strony naklady, czyli np. koszty edukacji, jakie ponosza
rodzice danego ucznia (jesli takowe sg), ucigzliwosci samego procesu edukaciji,
czas, ktory poswieca na edukacje i wysilek, jaki ponosi uczen w jej trakcie. Do
wymiany dochodzi, gdy obie strony uznaja, ze ich bilans korzysci i kosztow jest
pozytywny. W wyniku wymiany obie strony powinny by¢ zadowolone. Rodzic
(jako odbiorca) jest zadowolony, Ze jego dziecko moze by¢ edukowane, moze
przebywac w grupie réwiesniczej, a przez zapewnienie odpowiedniego zaplecza
w postaci wykwalifikowanej kadry i pomocy dydaktycznych rozwija¢ si¢ na mia-
re swoich mozliwoséci. Uczen (réwniez jako odbiorca) jest zadowolony, ze moze
przebywa¢ w gronie réowiesniczym, korzysta¢ z réznych dobrodziejstw, ktore
niesie ze sobg szkola i na tyle, ile rozumie, rozwija¢ swoje mozliwosci i umie-
jetnosci. Z drugiej zas strony dawca, czyli nauczyciel zapewniajacy zdobywanie
przez uczniéw okreslonej wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, dyrektor kierujacy
placowka — odpowiedzialny za odpowiednie warunki edukacyjne oraz poziom
tejze edukacji, jak rowniez panstwo, na ktérym spoczywa obowigzek zagwa-
rantowania mozliwosci edukacji kazdemu obywatelowi danego kraju, czuja sie
spelnieni w zwigzku ze zrealizowaniem powinnos$ci®.

Teoria kapitalu ludzkiego - teoria ta, tak jak teoria kapitalu spolecznego,
silnie zwigzana jest z nurtem interakcjonizmu symbolicznego. Budowanie kapi-
tatu zalezy bowiem w duzej mierze od tego, z kim i w jakie relacje wchodzimy.
Zaklada, ze najbardziej skuteczng forma rozwoju kraju jest inwestowanie w lu-
dzi. Wedtug Theodore’a Schultza o$wiata nie powinna by¢ traktowana jedynie
jako dobro konsumpcyjne, ale réwniez jako inwestycja w przyszios¢®.

Mimo iz kategoria kapitalu ludzkiego moéwi, ze ksztaltuje si¢ on gléwnie
w toku samodzielnego dazenia jednostki do samorealizacji, Ze ludzie samodzielnie
powinni dba¢ o swoj wlasny rozwéj*, to czes¢ z cech kapitatu ludzkiego moga
stanowi¢ inwestycje z zewnatrz, ktére nie s3 uwarunkowane wolg jednostki®.
Do takich cech w kontekscie systemu ksztalcenia mozna zaliczy¢ dazenia na-
uczycieli do tworzenia warunkéw prawidlowego rozwoju (odpowiednie metody

32 Por.: P. SzToMPKA: Socjologia..., s. 86.

3 T. ScHuLTZ za: R. PACHOCINSKI: Pedagogika..., s. 71.

** H. KrOL: Istota rozwoju kapitatu ludzkiego organizacji. W: Zarzgdzanie zasobami ludzki-
mi. Tworzenie kapitatu ludzkiego organizacji. Red. H. KrOL, A. LupwICzyNsKkI. Warszawa, PWN,
2006, s. 424.

* A. SADOWSKI: Bialystok. Kapitat spoleczny mieszkaricow miasta. Bialystok, WSE, 2006,
s. 22; H. KROL: Istota rozwoju kapitatu ludzkiego organizacji. W: Zarzgdzanie zasobami ludzkimi.
Tworzenie kapitatu ludzkiego organizacji. Red. H. KrROL, A. LubwiczyNskI. Warszawa, PWN,
2006, s. 113.
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rehabilitacji i rewalidacji), wlasciwej atmosfery zyczliwosdci i wsparcia, a przede
wszystkim wybor wlasciwej formy edukacji, w ktdrej uczen bedzie w stanie na-
by¢ kompetencje, wiedze, przygotowanie do zycia i ewentualnej pracy zarobko-
wej oraz kompetencje spoleczne w nawigzywaniu i utrzymywaniu relacji z in-
nymi osobami oraz pojmowaniu norm spotecznych. Kapital ludzki moze miec¢
tutaj znaczenie na roznych plaszczyznach. Odnosi si¢ on bowiem zaréwno do
uczniéw, ktérzy w wyniku procesu edukacji maja budowac swoj kapital oso-
bisty, ale z drugiej strony mozna na niego spojrze¢ w kontekscie nauczycieli,
ktérzy dzieki wnoszonemu w proces edukacji kapitalowi osobistemu buduja
$wiat rzeczywisty w danej przestrzeni. Od ich zasobdéw, wiedzy, predyspozycij,
wyksztalcenia, umiejetnosci i interakeji, w jakie wchodzg z nimi uczniowie oraz
ludzie ich otaczajacy, moze zaleze¢ funkcjonowanie osoby z niepelnosprawno-
$cig intelektualna. Jeszcze inna perspektywa moze wynikac z patrzenia na kapi-
tal ludzki poszczegdlnych osob kreujacych szersza rzeczywistos¢. Jak pisze Piotr
Sztompka, uzywa si¢ tego pojecia, gdy chce si¢ podkresli¢, ze o sukcesie jakichs
przedsiewzig¢ zbiorowych, np. reform, rewolucji czy chociaz w kontekscie Polski
- transformacji ustrojowej, decyduje nie ksztalt organizacji spofecznej, insty-
tucji, prawa - ale ,,czynnik ludzki”, czyli poziom obywateli, ich wyksztalcenie,
nawyki kulturowe, kompetencje cywilizacyjne, mentalnos¢, postawy?. Bywa, ze
niekiedy pojecie kapitalu ludzkiego okreslane jest jako wspolnota kapitatu kul-
turowego, kapitalu edukacyjnego i kapitatu zdrowotnego®”. Wspominanie o tym
nie jest bez znaczenia, poniewaz kazdy z tych elementéw w przypadku oséb
niepelnosprawnych intelektualnie moze by¢ znacznie ograniczony, zmniejszajac
tym samym ich kapital ludzki. Czynnik kulturowy warunkujacy postawy wobec
tych osoéb, a tym samym podejscie do ich edukacji, a takze ich kapital zdrowotny,
ktéry stawia ich w zdecydowanie gorszej pozycji, utrudniaja czesto osiagnigcie
korzystnego kapitatu ludzkiego. Mimo iz, jak uwaza Ryszard Domanski, kapitat
ludzki jest w duzej mierze uwarunkowany genetycznie, to jednak jest pomnaza-
ny dzieki inwestycjom w czltowieka w procesie wychowania, edukacji sformali-
zowanej, samoksztalcenia i do§wiadczenia. Istotny komponent stanowi réwniez
obszar wartosci i kultury, w tym takze wartosci umocowanych w religii*.

Pojecie kapitatu ludzkiego celowo zostalo uzyte w niniejszej pracy. Nalezy
zwroci¢ bowiem uwage, ze w kontekscie edukacji dzieci glebiej i gleboko niepet-
nosprawnych intelektualnie musimy zacza¢ od zbudowania podstaw, czyli zbu-
dowania kapitatu samej jednostki poprzez stworzenie jej wlasciwych warunkéw
rozwoju, aby moc przej$¢ wyzej do szerszego znaczeniowo pojecia kapitatu spo-
tecznego jako tego, ktdéry przyczynia si¢ do ksztaltu calego systemu.

% P. SzToMPKA: Socjologia. .., s. 183.

%7 Ibidem.

3% R. DOMANSKI za: M.G. WoZNI1AK: Czy religia jest jednym ze Zrédet kapitatu intelektualne-

g0? Wnioski pod adresem ekonomii i gospodarki. W: Religia a gospodarka. T. 1. Red. S. PARTYCKI.
Lublin, Wydawnictwo KUL, 2005, s. 85-91.
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Wprowadzenie w tematyke ksiazki

Pojecie kapitatu spotecznego zostalo zaczerpniegte z ekonomii i szybko zna-
lazto swoje miejsce réwniez w innych dziedzinach naukowych, zwlaszcza w so-
cjologii i psychologii. Po raz pierwszy termin ten zostal uzyty w 1916 roku przez
amerykanskiego badacza Lydy Judsona Hanifana, wedlug ktérego na kapitat
spofeczny skladajg si¢ m.in.: dobra wola, towarzystwo, kolezenstwo i sympa-
tia oraz stosunki wzajemne miedzy jednostkami i rodzinami. To on réwniez
zwrocil uwage, Ze jednostka jest bezradna spolecznie, jesli jest pozostawiona
sama sobie®”. W literaturze mozemy odnalez¢ wiele definicji kapitalu spotecz-
nego, gdzie badacze z réznych dziedzin interpretujg go kazdy na swoj sposob
i kazdy zwraca uwage na konkretny element z nim zwigzany. Ale zaréwno
w definicjach Francisa Fukuyamy, Roberta Putnama, Pierre’a Bourdieu i Jame-
sa Colemana dostrzec mozemy odniesienie si¢ do norm, regul, zaufania, sieci
powiazan i interakcji, w ramach ktorych wszystkie dziatania przyczyniaja sie do
wspolnego dobra i zwickszajg sprawnos¢ spotecznag®. Kapital spoteczny to m.in.
umiejetno$¢ wspotpracy poprzez nieformalne reguly i normy miedzy ludzmi
w obrebie grupy oraz organizacji w celu realizacji intereséw wyznawanych przez
jej cztonkow.

W badaniach postawione zostaly trzy cele. Celem teoretyczno-poznawczym
uczyniono rozpoznanie i rozpatrzenie systemu edukacji oséb niepetnosprawnych
intelektualnie w stopniu umiarkowanym i znacznym oraz glebokim w Anglii,
Republice Czeskiej i Polsce. Natomiast celami praktyczno-wdrozeniowymi sg: po
pierwsze sformulowanie wnioskéw wynikajacych z badan, ukazujacych funkcjo-
nowanie poszczegélnych systeméw; po drugie stworzenie na podstawie sformu-
fowanych wnioskéw modelowych rozwigzan mogacych przyczyni¢ si¢ do pod-
wyzszenia poziomu edukacji 0s6b niepelnosprawnych intelektualnie w Polsce.

Zagadnienie przedmiotu badan koncentruje si¢ wokoél zwigzku miedzy
kontekstualnos$cig a bardziej ogdlng cechg badanych zjawisk. Jest on zazwyczaj
definiowany w postaci teoretycznych poje¢ i konstruktéw odpowiednich dla
poréwnywania jednostek. Z punktu widzenia ekwiwalencji powinien by¢ zna-
czacy, jesli chodzi o poréwnywalne jednostki. W przeciwnym razie powinien
by¢ modyfikowany i poddany zmianom*:. Przedmiotem badan jest organizacja
(i jej uwarunkowania) systemu ksztalcenia oséb niepetnosprawnych intelektual-

¥ L.J. HANIFAN za: E. SkawINskA: Kapital spoteczny w rozwoju regionu. Warszawa, PWN,
2012, s. 15.

10 P. BOURDIEU: The forms of Capital. In: Handbok of Theory and Research for the Sociology of
Education. Ed. ].G. RicHARDSON. New York, Grenwood Press, 1986; F. FUKUYAMA: Social Capital
and Modern Capitalist Economy: Creating a High Trust Workspace. “Stern Business Magazine”
4 (1997), s. 4; ].S. CoLEMAN: Social Capital in the Creation of Human Capital. “American Jour-
nal of Sociology” Vol. 94, 1988; R. PutNaM: Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we
wspétczesnych Wioszech. Krakéw, Znak, 1995.

1 F. FukuYyaMA: Social Capital..., s. 4.

2 Por.: R. PACHOCINSKIL: Pedagogika porownawcza. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
»ZAK”, 2007, 5. 289.
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nie w stopniu umiarkowanym i znacznym oraz glebokim w Anglii, Republice
Czeskiej i Polsce.

Kierunek moich poszukiwan badawczych wyznaczaja dwa podstawowe pro-
blemy gléwne, ktére pozwalajg na szeroka perspektywe badawcza, mogaca ewo-
luowa¢ w miare postepu badawczego®’. Dwa gltéwne problemy badawcze zostaty
zawarte w pytaniach:

1. Jakie istnieja typy i jaka jest struktura systemu edukacji os6b niepetnospraw-
nych intelektualnie w stopniu umiarkowanym i znacznym oraz glebokim
w Anglii, Republice Czeskiej i Polsce?

2. Jak czynniki historyczno-kulturowy, spoleczno-gospodarczy oraz religijny
warunkujg (konstruuja) ksztalt edukacji oséb niepelnosprawnych intelektu-
alnie w stopniu glebszym i glebokim w Anglii, Republice Czeskiej i Polsce?

Pytania szczegdtowe, dotyczace Anglii, Republiki Czeskiej i Polski, zostaty
rozbite na dwie grupy.

Grupa pytan szczegélowych do pytania nr 1:

1.1. Jakie istniejg typy ksztalcenia niepelnosprawnych intelektualnie?

1.2. Jaka jest ilo$¢ szkot poszczegdlnych typow?

1.3. Jakie sa dodatkowe formy pomocy pozalekcyjne;j?

1.4. Jakie wsparcie otrzymuje nauczyciel w zaspokajaniu specjalnych potrzeb

edukacyjnych uczniow?

1.5. Jaki jest system ksztalcenia pedagogow specjalnych?

1.6. Jakie formy wsparcia i opieki dostaje dziecko przed rozpoczeciem eduka-

cji?

Grupa pytan szczegélowych do pytania nr 2:

2.1. Jaki jest zwigzek pomiedzy czynnikiem historyczno-kulturowym a syste-

mem ksztalcenia oséb niepetnosprawnych intelektualnie?

2.2. Jaki jest zwigzek pomiedzy czynnikiem spoleczno-gospodarczym a syste-

mem ksztalcenia niepetnosprawnych intelektualnie?

2.3. Jaki jest zwigzek pomiedzy religia a systemem ksztalcenia niepetlnospraw-

nych intelektualnie?

Badania zostaly przeprowadzone w latach 2009-2012 w ramach prac nad
rozprawg doktorsky. Pierwszy etap dotyczyl kwerendy literatury, zbierania do-
kumentéw prawnych dotyczacych edukacji w poszczegdlnych krajach oraz ich
analizy, jak rowniez stworzenia schematu badan (lata 2009-2010). W latach 2011-
2012 przeprowadzone zostaly badania ankietowe wsrod nauczycieli i specjalistow
pracujacych z osobami niepelnosprawnymi intelektualnie w stopniu glebszym
i gtebokim w szkotach (gtéwnie specjalnych, co bylo spowodowane brakiem lub
trudnoscig w dotarciu do uczniéw z niepelnosprawnoscia tego typu w innych ro-
dzajach szkdl). Przeprowadzone zostaly wywiady z dyrektorami poszczegélnych

* Por.: M. HAMMERSLEY, P. ATKINSON: Metody bada# terenowych. Przel. S. Dymczyk. Po-
znan, Zysk i S-ka, 2000, s. 47.
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placowek edukacyjnych. Udzial w badaniach byl dobrowolny, a osoby uczestni-
czace byly poinformowane o waznosci i charakterze naukowym badan.

W badaniach zostaly zastosowane trzy metody: sondaz diagnostyczny, stu-
dium przypadku oraz analiza dokumentéw. Wykorzystano triangulacje Zrédet
dzieki zastosowaniu w badaniach informacji pochodzacych zaréwno z doku-
mentéw dotyczacych danego badanego systemu (stanowigcych obiektywny ob-
raz zapisany w postaci chociazby odpowiednich aktéw prawnych warunkujacych
wyglad tej rzeczywistosci edukacyjnej), jak rowniez informacji pochodzacych od
dyrektorow, w ktorych gestii lezy stworzenie rzeczywistosci szkolnej w taki spo-
sOb, ktory z jednej strony bedzie zgodny z zapisami prawnymi, a z drugiej bedzie
wychodzil naprzeciw oczekiwaniom uczniéw, rodzicow i kadry w niej pracujacej.
Trzecie zrédlo informacji to dane pochodzace od nauczyciela jako tej osoby, kto-
ra kreuje codzienna edukacje, przez co wskazuje, jak z jej perspektywy wyglada
edukacja ucznia z niepelnosprawnoscia intelektualng w konfrontacji z tym, co
stanowia regulacje prawne i jak sg interpretowane przez zarzadzajacego dang
placowka. Jest to ciekawe budowanie $wiata osoby niepetnosprawnej w kontek-
$cie jej obecnosci w szkole przez interakcje, w jakie wchodzg poszczegdlne osoby
bioragce udzial w ksztaltowaniu tej rzeczywistosci. Odzwierciedla si¢ to w nada-
waniu znaczen i symboli poszczegélnym czegsciom skladajacym si¢ na nig.

Grupe badang stanowilo 300 nauczycieli (terapeutéw) pracujacych z uczniem
glebiej i gleboko niepelnosprawnym intelektualnie (po 100 z kazdego kraju),
z ktérymi przeprowadzono badanie ankietowe, 6 dyrektoréw placoéwek ksztalce-
nia specjalnego (po 2 z kazdego kraju, z czego jeden byt z placowki panstwowej,
a drugi z prywatnej), z ktérymi przeprowadzono wywiady faktograficzne. Doko-
nano obserwacji wybranych placowek, ktore zostaly wykorzystane do studium
przypadku®*.

* Ze wzgledu na ograniczone ramy tego opracowania w niniejszej publikacji nie znajduje
si¢ opis wyselekcjonowanych placowek.
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Magdalena Betza

The education systems of people who are moderately, considerably
and profoundly intellectually disabled
(on the basis of the solutions implemented in England, the Czech Republic and in Poland)

Summary

The present book represent a part of publications dealing with comparative pedagogy. It
familiarises the reader with the research of the education systems of students with moderate,
considerable and profound intellectual disability which are implemented in England, the Czech
Republic in comparison with the native context. This enables us to classify the publication within
the field of special needs comparative studies.

Nowadays the instruction provided to this group of students experiences a period of dy-
namic changes which are described by the author with reference to the historical, social, cul-
tural, economic and religious contexts. The path which enabled the development of solutions
which today are functional in the countries under research - both convergent and divergent
ones - is presented. The analysis of the systems itself in the perspective of theory and legislation
was enhanced by research conducted among the staff working in institutions whose purpose is
to provide instruction to intellectually disabled students (teachers, therapists, directors), which
facilitates to a certain extent a verification of the theoretical image with the image of this type of
education perceived by the people who are involved in it in practice.

All of these themes are discussed in twelve chapters which correspond with the structure
of comparative research — the chapters contain a description, interpretation and juxtaposition,
and they treat questions such as: the essence of intellectual disability, the structure of the sys-
tem of education, the forms and the types of institutions, support, theoretical bases, the legal
functioning of the systems of education, the historical, economic, social, cultural and religious
conditions.

An element which is particularly interesting and which may attract the attention of the
reader is the quasi-model of the education of moderately, considerably and profoundly intellectu-
ally disabled students that is suggested by the reader in the final chapter.

Due to the fact that the publication combines strictly scholarly considerations with practical
solutions which function in the countries under research, its recipients may include both schol-
ars, pedagogues, sociologists, students and practicians who work in the field of special needs
education.

Key words: special needs comparative studies, special needs education in Poland, England and
the Czech Republic, intellectual disability, therapy
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Magdalena Belza

Systémy vzdélavani osob s lehkym, stfedné tézkym a tézkym mentalnim postizenim
(na piikladu feSeni v Anglii, Ceskeé republice a Polsku)

Shrnuti

Tato kniha patti do oblasti publikaci srovnavaci pedagogiky. Seznamuje ¢tenare s vyzkumy
vzdélavacich systéma zaka s lehkym, stfedné tézkym a tézkym mentalnim postizenim, jaké se
vyskytuji v Anglii a Ceské republice, ve srovnani s domécim, coz publikaci zaélefiuje do oblasti
specialni komparatistiky.

Formovani této skupiny zakia v soucasnosti zaziva dobu dynamickych zmén, které byly
autorkou popsany se zohlednénim historického, socidlniho, kulturniho, hospodatského a také
nabozenského kontextu. Byla ukdzdna cesta, ktera umoznila vypracovat feseni, ktera jsou v so-
ucasné dobé uplatnovéna ve zkoumanych zemich, a to feSeni konvergentnich i divergentnich.
Analyza samotnych systému z teoretického a legislativniho hlediska byla obohacena o prizkumy
provedené mezi pracovniky zaméstnanymi na pracovistich zaméstnavajicich zaky s mentalnim
postizenim (uciteli, terapeuty, fediteli), coz do urcité miry umoziiuje ovéfit teoreticky obraz
s tim, jak je toto vzdélavani vniméno o¢ima osob, které jsou v ném angazovany v praxi.

Vsechny tyto motivy jsou umistény ve 12 kapitolach, které odpovidaji strukture kompara-
tistickych prazkumi, obsahuji popis, interpretaci a juxtapozici, pficemz se dotykaji takovych
otazek jako: podstata mentalniho postizeni, struktura vzdélavaciho systému, formy, typy praco-
vist, podpora, teoretické zaklady, pravni fungovani vzdélavacich systémd, historicka, ekonomic-
ka, socialni, kulturni a ndbozenska podminénost.

Zvlasté zajimavou soucasti, kterd muze ¢tenafe zaujmout, je teoreticky model vzdélavani
zakd s lehkym, stfedné tézkym a tézkym mentdlnim postizenim, ktery autorka navrhla v po-
sledni kapitole.

Publikace spojenim stricte vyzkumnych Gvah s praktickymi, které se vyskytuji ve zkouma-
nych zemich, zpiisobuje, Ze cilovou skupinou mohou byt jak védci, pedagogové, sociologové,
studenti, tak praktici pracujici ve specialni pedagogice.

Kli¢ova slova: specialni komparatistika, specidlni pedagogika v Polsku, Anglii a Ceské republice,
mentdlni postizeni, terapie
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Magdalena Betza — pedagog specjalny, surdopedagog,
doktor nauk spotecznych, adiunkt w Zaktadzie Pedagogiki
Specjalnej na Wydziale Etnologiii Nauk o Edukacji Uniwer-
sytetu Slaskiego. Wydziatowy koordynator ds. studentéw
niepetnosprawnych. Cztonek zespotu zadaniowego peda-
gogiki specjalnej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk, Polskiego Towarzystwa Pedago-
gicznego; Zespotu Samoksztatceniowego iSamopomocy
Kolezenskiej PAN; Rady Redakcyjnej czasopisma ,,Pro-
blemy Edukacji, Rehabilitacji i Socjalizacji Oséb Niepetno-
sprawnych”. Autorka 25 prac naukowych, wspétredaktor
prac zbiorowych, m.in.: Wybrane zagadnienia socjalizacji
iedukacji oséb z ograniczong sprawnosciq (wspot-
redakcja: Zenon Gajdzica), Konstruowanie swiata oséb niepetnosprawnych — rézne
aspekty rzeczywistosci (wspotredakcja: Dorota Prysak), artykutéw w czasopismach
punktowanych, m.in. rozprawy Uczen zniepetnosprawnoscig wtyglu oczekiwan
szkoty — kilka uwag na marginesie teorii wymiany (,,Studia Pedagogiczne” 2014,
R.25). Zainteresowania badawcze: edukacja specjalna, funkcjonowanie spoteczne
0s6b niepetnosprawnych, arteterapia, studiowanie oséb niepetnosprawnych.

Manuskrypt M. Betzy posiada wiele zalet. Pierwszq jest wybdr funkcji, jakqg majq
petni¢ przeprowadzone przez nig badania. Sposrod mozliwych funkcji badan
komparatystycznych Autorka wybrata funkcje deskryptywnq i melioracyjng [...].
Druggq silng stronq pracy jest dobdr krajow do badan. Wbrew tradycji badan kompa-
ratystycznych, Autorka zdecydowata sie poréwnac z oswiatq w swoim kraju systemy
stosowane zaréwno w kraju ogdlnie podobnym do wtasnego (Czechy), jakidos¢
réznym od wtasnego (Anglia). Takie zestawienie ma w przypadku prezentowanych
badan gteboki sens. Pozwala bowiem poznac uniwersalne trudnosci w zapewnieniu
wysokiej jakosci edukacji dla badanej grupy, a jednoczesnie rozwigzania stosowane w
bogatszych krajach, o dtuzszej tradycji w zakresie wdrazania nowoczesnej edukacji
specjalnej z rozwigzaniami stosowanymi w krajach nieco wolniej rozwijajgcych sie.
Warto zaznaczyc, ze Autorka mozliwosc te dobrze wykorzystata.

Z recenzji dr. hab. prof. APS Grzegorza Szumskiego
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