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WSTEP
Metafora jako sposob dzieciecego
rozumienia swiata

Metafora jest (...) nie tylko $rodkiem ekspres;ji, lecz takze istotnym
czynnikiem rozumowania (...), metoda intelektualnego dziatania
pozwalajaca nam na uchwycenie i zrozumienie tego, co znajduje
sie poza obrebem naszych mozliwosci pojeciowych

J. Ortega y Gasset, Dwie wielkie metafory

Zadanie dziecinstwa: wtgczy¢ nowy $wiat w przestrzen symbo-
liczna (...); dziecko potrafi cos$, do czego dorosty jest catkowicie
niezdolny: przypomniec¢ sobie to, co nowe. (...) Kazde dziecinstwo
odkrywa nowe obrazy, aby wtaczy¢ je do imaginacyjnej skarbnicy
ludzkosci.

W. Benjamin, Pasaze

Mitologiczny obraz $wiata zwykle uchodzi za dzieciecy okres duchowego rozwoju ludzkosci.
Okres, w ktérym naiwny obrazowy $wiat imaginacji dominuje nad — znanym chociazby ze
wspoétczesnej nauki — dojrzatym racjonalnym i abstrakcyjnym ogladem rzeczywistosci.
Swiat mitologiczny jest metaforyczny, jest peten afektdw, zywych obrazéw, zas jego cel
lokuje sie przede wszystkim w kategoriach organizacji wewnetrznych standw osobistego
doswiadczenia, nie za$ ustalenia bezspornych obiektywnych faktéw o naturze rzeczywisto-
éci (Campbell 2013). Obrazowa konkretnos¢ bierze w nim gdre nad logicznym myséleniem
dokonywanym w przestrzeni czystych abstraktdw. Uznanie tego metaforycznego myslenia
mitycznego za wiek niedojrzatosci intelektualnej przyczynito sie mocno do jego daleko ida-
cej deprecjacji, ktdra na wieki zakorzenita sie w codziennym sposobie myslenia i powszech-
nym systemie aksjologicznym. Cho¢ podziat ten, podobnie jak wynikajaca z niego wizja
aktywnosci naukowej, jest czysta idealizacja, ktéra de facto nie ma wiele wspélnego z fak-
tycznym sposobem uprawiania nauki, to w dalszym ciggu z trudem przychodzi nam 6w stan
rzeczy sobie uséwiadomic. W istocie obrazowy charakter nawet najbardziej abstrakcyjnych
form dziatalnosci naukowej odgrywa role centralna, nie tylko jako narzedzie populary-
zacji jej twierdzen, lecz przede wszystkim, jest on niezwykle istotnym instrumentem ich
konceptualizacji w kategoriach pojec juz przyswojonych, ktéry utatwia tym samym dalszy
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rozwoj naukowych teorii. Co wiecej nauka bez twérczej, heurystycznej roli metaforycznego
poszukiwania analogii nie bytaby zdolna do sformutowania zadnej nowej hipotezy, a ta
przeciez sprowadza sie w istocie do doszukiwania sie podobieAstw tam, gdzie do tej pory
nie byty one brane pod uwage. Innymi stowy:

z filozoficznego punktu widzenia metafora stanowi pierwotne zrédto poznania trudno dostepnych
obszaréw rzeczywistosci, w przeciwienstwie do poznania logicznego, empirycznego, ktére ma
charakter wtérny (...), poznawanie danego fragmentu rzeczywistoéci czesto inicjuje pewna ogdlna,
mglista, metaforyczna wtasnie wizja danego problemu, ktéra wyraznie ukierunkowuje szczegétowe
poszukiwania i dalszy rozwdj koncepcji (Kubicka 1994, s. 9).

Nauka nie jest wiec tylko czysto logiczng analiza i weryfikacja Scisle abstrakcyjnych pojec¢,
lecz réwniez ma zdecydowanie tworczy charakter, ktéry wbrew hipotezie gtoszacej dojrza-
tos¢ naukowych procedur wiecej ma wspédlnego z dzieciecym zdziwieniem i nieporadnym
zestawianiem do$¢ nieoczywistych na pierwszy rzut oka analogii, nizli ze $cisle formalna
procedurg intelektualna.

Wydaje sie, ze owa deprecjacja mitologicznego myslenia metaforycznego jako niedojrza-
tego sposobu aktywnosci mentalnej ma swe zrédto w protekcjonalnym traktowaniu form
myslenia dominujacych na wczesnym etapie rozwoju myslenia cztowieka. Myslace zgota
metaforycznie dzieci s3 bowiem czesto w naszych oczach traktowane niepowaznie, co
ulega zmianie dopiero w toku ich dorastania, bedacego przeciez forma wyksztatcania bar-
dziej rzetelnych w powszechnej opinii przejawéw myslenia racjonalnego, logicznego i abs-
trakcyjnego. Jak pokazuja jednak liczne badania psychologiczne z tych naturalnych form
mysélenia metaforycznego sie de facto nie wyrasta. Nie sg one zastepowane bardziej ,doj-
rzatymi” sposobami konceptualizacji rzeczywistosci. Istnieje jednak ryzyko ich swoistej
hibernacji, jezeli na dalszym etapie rozwoju edukacyjnego nie zostang stworzone warunki
dlaich nalezytego rozwoju (Wisniewska-Kin 2009). Metaforyczna zdolno$¢ do myslenia kre-
atywnego ulega wowczas procesowi jezykowej konwencjonalizacji. Tego rodzaju edukacja
prowadzi do rozwoju myslenia instrumentalistycznego, ktére z koniecznosci jest skazane
na brak kreatywnej innowacyjnosci. Z perspektywy holistycznie zorientowanej edukacji
strategia nastawiona tylko na rozwdj jednego z naturalnych potencjatéw intelektualnych
cztowieka jest bez watpienia strategig chybiona.

Te dwa naturalne potencjaty intelektualne cztowieka (myslenie metaforyczne i logiczno-
-abstrakcyjne) w znacznym stopniu odzwierciedlajg wyrdznione przez Brunera (1986, 1990)
fundamentalne tryby myslenia: mys$lenie paradygmatyczne i narracyjne. Tryb paradygma-
tyczny, ktéry ujawnia sie w procedurach nowoczesnego przyrodoznawstwa jest zorien-
towany przedmiotowo. Bazuje na okreslaniu relacji przyczynowo-skutkowych i ustale-
niu faktéw o rzeczywistosci w oparciu o zasady logicznego myslenia. Dominujacy zas na
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wczesnym etapie rozwoju cztowieka tryb narracyjny jest zorientowany na sfere podmio-
towa, co zbliza go do myslenia zgota metaforyczno-mitologicznego, w ktérym wewnetrzna
logika rzadzona jest przez prawa natury zgota psychologicznej. Co szczegodlnie jednak
istotne Bruner jako psycholog zorientowany na badania rozwojowe, nie ulega gteboko
zakorzenionym w naszej kulturze stereotypom aksjologicznym i nie przypisuje wiekszej
wartosci jednemu z dwoch wyréznionych przez siebie trybow. Obiekt jego badan stanowity
bowiem w wiekszosci dzieci, do ktérych — jak przystato na rzetelnego naukowca - stara sie
on podchodzi¢ bez wewnetrznych uprzedzen. Zaden z trybéw nie jest wiec jego zdaniem
zastepowany przez inny w toku zycia rozwojowego, lecz jako dwa odrebne typy procedur
mentalnych sg nam stale potrzebne do uprawiania dziatalnosci intelektualnej. Co wiecej
wzajemne interferencje miedzy ich elementami i procedurami sa jak najbardziej ocze-
kiwane. Dziatalnos$¢ intelektualna jest w duzym stopniu bowiem formalnie wyznaczana
przez jezyk, a tam, gdzie jezyk, tam tez zaréwno logika jak i metafora. Jezyk poddawany
jest wiec procesowi organizacji przez wewnetrzne formy mentalne, on sam za$ staje sie
z kolei medium organizacji poézniejszych przejawdw aktywnosé jednostki, w tym réwniez
jej dziatalnosci intelektualnej.

Relacja ta zostata opisana juz przez Wygotskiego (1971, 1981, 1989), ktérego zdaniem
warunkiem wychowania jest aktywnos¢ jezykowa dzieci, ktére w kontakcie z kultura
interioryzuja jej wewnetrzne formy symboliczne. Owe formy majg swoje oparcie w orga-
nizacji wspomnianych wczesniej trybéw mysélenia, a co za tym idzie samej struktury
jezyka. Organizacja ta determinuje wyzsze czynnosci psychiczne, wptywajac na proces
wyksztatcania mechanizméw kontrolnych systemu zachowah dziecka, przy pomocy
procesdéw wzmacniania reakcji spotecznie akceptowalnych. Poznawcze procesy spo-
strzegania, uwagi i pamieci rozwijaja sie wiec pod wptywem kulturowo okreslonych
kontaktow spotecznych, ktérych gtdwnym medium jest wtasnie dziatalnosc jezykowa.
Spoteczno-kulturowa organizacja symboliczna, ktérej elementem jest caty rezerwuar
skonwencjonalizowanych metafor, zostaje wiec w toku wychowania utrwalona w psy-
chice jednostki.

Mimo uptywu lat poglad ten nie stabnie na znaczeniu. Przeciwnie liczne badania
poznawcze i mocno rozwijajace sie w XX wieku teorie jezykoznawcze zdaja sie go sys-
tematycznie wspiera¢. Poznawcza teoria metafory, bedaca czescig niezwykle preznie
rozwijajgcego sie obecnie nurtu jezykoznawstwa kognitywnego jest tego najlepszym
przyktadem. Zgodnie z jej zatozeniami myslenie metaforyczne, ktére zaréwno w swych
skonwencjonalizowanych jak i spontanicznych formach stanowi podstawowy element
konceptualizacji i werbalizacji naszego do$wiadczenia oraz pojec¢ abstrakcyjnych,
wptywa bezposrednio zaréwno na konstrukcje naszych modeli mentalnych jak i na spo-
soby odkrywania i formutowania nowej wiedzy pojeciowej. W tym ujeciu z umiejetnosci
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myslenia metaforycznego sie nie wyrasta. Przeciwnie jest ono trybem konceptualiza-
cji doswiadczen, ktory nieustannie nalezy rozwijac, wszak to wtasnie on w duzej mie-
rze decyduje o naszej kreatywnosci oraz elastycznosci i spontanicznosci poznawczej.
Metafora przyczynia sie wiec w konsekwencji nie tylko do lepszej aktywnosci naukowej,
ale wrecz do lepszego sposobu funkcjonowania w Swiecie. W perspektywie edukacyjnej
wartosci te sg trudne do przecenienia i wydaje sie, ze trudno przyjdzie nam znalez¢
kogos negujacego koniecznosci ich rozwijania na kazdym poziomie edukacji szkolnej. Ich
systematyczne zaniedbywanie na wczesnym poziomie edukacji, nie pozostaje bowiem
bez konsekwencji dla mozliwosci dalszego ksztatcenia, zwtaszcza gdy idzie o rozwdj kre-
atywnosci uczniéw. Oparcie procesu edukacyjnego w przewazajacej mierze na — dominu-
jacym obecnie — transmisyjnym i odtwdérczym modelu ksztatcenia, ktéry sprowadza sie
jedynie do przekazu skonwencjonalizowanych form metaforycznego myslenia, prowadzi
w konsekwencji do zubozenia naturalnych zdolnos$ci dzieci do twérczego doszukiwania
sie analogii w do$wiadczanych zjawiskach otaczajgcego nas $wiata. W tym sensie rozwoj
predyspozycji metaforycznych pozostaje wiec centralnym punktem wszelkiej filozofii
wychowania, a jego praktyczne konsekwencje zdajg sie siegac daleko poza wyznaczony
przez te filozofie zakres problemowy. Skuteczne ksztatcenie przysztych pokolen nie
jest bowiem jedynie kwestig rozwoju zasobu wiedzy ludzkosci, lecz stanowi réwniez
materie wielkiej wagi z punktu widzenia demokratycznej organizacji przysztego zycia
spotecznego nas wszystkich.

Praca ta wyrasta z powyzej nakreslonej optyki problemowej, a jej daleko idgcym skut-
kiem ma by¢ w zatozeniu stworzenie przestrzeni teoretycznej dla dziatan w zakresie
krytycznej rewizji zatozen obecnie dominujacego systemu edukacji. Pierwsza czes¢
pracy autorstwa Aleksandra Gemela ma charakter teoretyczny i poswiecona jest omo-
wieniu gtéwnych zatozen oraz Sciezki rozwoju jezykoznawstwa kognitywnego, z kto-
rego wyrasta kognitywna teoria metafory. Jako ze niemal od poczatku powstania teorii
jezykoznawstwa kognitywnego nieustannie towarzyszy jej ton polemiczny, dokonywana
w pracy prezentacja jej gtdwnych zatozen i postulatéw odbywa sie na tle szerokiego
kontekstu koncepcji, z ktérych jezykoznawstwo kognitywne wyrosto. Rozdziat pierw-
szy wprowadza w problematyke metafory, dostarczajgc z koniecznos$ci wybidrczego
szkicu przemian jej rozumienia w historii filozofii, ktorej kulminacja jest teoria meta-
for poznawczych. Rozdziat drugi stanowi wprowadzenie w zatozenia jezykoznawstwa
kognitywnego oraz w proces jego rozwoju na tle dwoch wielkich szkél filozofii jezyka:
behawioryzmu Leonarda Bloomfielda i generatywizmu Noama Chomsky’ego. Wzajemne
relacje miedzy trzema szkotami ilustrujg proces stopniowego zwiekszania udziatu ele-
mentéw poznawczych w XX wiecznych teoriach jezykoznawczych. Proces ten zyskat
miano pierwszej i drugiej rewolucji kognitywnej, wyznaczonych przez przejscie odpo-
wiednio od jezykoznawstwa behawioralnego do generatywizmu oraz od generatywizmu
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do jezykoznawstwa kognitywnego. Trzeci i ostatni rozdziat czesci pierwszej pracy to
omdwienie gtéwnych zatozen i podstawowych problemdéw kognitywnej teorii metafory,
ktéra w dalszej czesci pracy zostaje uzyta w roli teoretycznego paradygmatu prowa-
dzonych badan.

Druga czes$é pracy autorstwa Moniki Wisniewskiej-Kin ma charakter empiryczny.
Naczelnym celem przeprowadzonych badan byta analiza dzieciecych predyspozycji
metaforyzacyjnych, w tym zwtaszcza procesdéw rozumienia, rozpoznawania i kreacji meta-
for, na przyktadzie procesu konceptualizacji pojecia wspdlnoty. Teoretyczny przedmiot
badan stanowit zwtaszcza proces dekodowania metafor (ich odbioru — nastawionego na
rozwijanie $wiadomosci poznawczej), jak rowniez proces ich kodowania (tj. tworzenia
- zwigzany z mysleniem wedtug wartosci). Podjeta w badaniach rekonstrukcja dziecie-
cych wyidealizowanych modeli poznawczych zmierzata do rozpoznania kulturowo uwa-
runkowanych wzorcéw konceptualizacji doswiadczenia wspdlnoty, zawartych implicite
w metaforycznych strukturach jezykowych. Modele te okres$lajg — zazwyczaj poza $wia-
domosciag moéwigcego — sposoby jego myslenia i dziatania. Rekonstrukcja tych spoteczno-
-kulturowych form symbolicznych miata na celu ich dalsze zestawienie z naturalnymi
i spontanicznymi sposobami metaforycznej twdrczosci dzieci. W konsekwencji naszym
zamierzeniem byto otwarcie przestrzeni teoretycznej dla pytania o mozliwos$¢ rozwoju
dzieciecych predyspozycji metaforyzacyjnych. Czwarty rozdziat pracy ma na celu okre-
$lenie zatozen metodologicznych pozyskiwania materiatu badawczego, w tym zwtaszcza
scharakteryzowanie metod, technik i narzedzi badawczych oraz opracowanie organizacji
i przebiegu samego badania, ktére zostato opisane w rozdziale pigtym. Catos¢ zamyka
aneks, ktory stanowi syntetyczny spis wykorzystanych w badaniu metafor wraz z opisem
ich struktury domenowej. Procentowy wktad obu autoréw w prace jest rowny. Kolejnosc
autorow jest okreslona przez porzadek alfabetyczny.

Gdyby mozna byto zamkna¢ przestanie tej ksigzki w jednej mysli, zapewne brzmiataby
ona, ze od dzieci mozemy sie niezwykle wiele nauczy¢. Formy dzieciecego sposobu mysle-
nia sg bowiem niejako laboratoryjnym $rodowiskiem dla metod konceptualizacji naszego
dos$wiadczenia, ktére w duzym stopniu jest odizolowane od catego bagazu skonwencjona-
lizowanych kulturowo-symbolicznych form myslenia, nieSwiadomie wptywajacych na nasz
proces mentalny. Mozliwo$¢ przyjrzenia sie procesowi naszego myslenia w warunkach in
vitro, tj. w znacznym ograniczeniu oddziatywania jezykowego konwenansu, z catg pewno-
$cig moze przyczynic¢ sie do wyizolowania podejmowanego w pracy przedmiotu badaw-
czego z nieustannej dialektyki kultura-natura, ktdérej dojrzata forma jezykowo-mentalnej
aktywnosci z koniecznosci nieustannie podlega. Ufamy, ze tak postawiony problem badaw-
czy pozwoli na uchwycenie umystu ludzkiego w czystszej postaci, dajgc nam tym samym
petniejszy wglad w to, kim wtasciwie jako ludzie jestesmy.
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Chciatbym serdecznie podziekowa¢ wszystkim osobom, ktére w jakikolwiek sposdb przy-
czynity sie do powstania tej pracy. W szczegdlnosci zas dziekuje mojej rodzinie, za pomoc
i wytrwatos¢, oraz przyjaciotom, za wsparcie i niezwykle cenne krytyczne uwagi. Prace te
dedykuje Kostkowi, ktédrego spontanicznosé i dziecieca ciekawosc¢ sg dla mnie niewyczer-
panym zrédtem inspiracji.

A.G

Dziekuje bliskim za odpowiedzialne podazanie razem, za zawigzywanie i umacnianie wiezi
wspoélnotowych, ktére nadaja zyciu blask i wartosé. Dziekuje dzieciom biorgcym udziat
w badaniu, za ich opowiesci o poszukiwaniu utraconej wspélnoty, o cztonkach wspdlnoty
i obowigzujacych ich zasadach, o przeszkodach towarzyszacych poszukiwaniu wspol-
noty, o drodze do wspélnoty.

M.W-K.
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ROZDZIAL |
Troche historii — Metafora
(jeszcze nie catkiem) kognitywna

Za kazdym wyrazeniem oznaczajacym cos abstrakcyjnego kryje
sie jakas metafora, w kazdej za$ metaforze tkwi gra stow.

Johan Huizinga, Homo ludens

Zgodnie z szeroko rozpowszechniong tradycja w klasycznym jezykoznawstwie, metafora
stanowi jezykowy $rodek wyrazu, ktéry nalezy rozpatrywac jako przyktad zastosowania
— by postuzy¢ sie terminem Jakobsona - estetycznej funkcji komunikatu jezykowego
(Jakobson 1960, s. 439). Komunikat metaforyczny jest wiec zwykle forma niekonwencjo-
nalng, niecodzienng, zarezerwowang dla estetycznych form wyrazu badz w najlepszym
wypadku uzywana jedynie do retorycznego ubarwienia pospolitych form komunikacji.
Z cata pewnoscia zgodnie z potoczng opinig nie ma jednak ona zadnego zastosowania
w dazacym do przejrzystosci i prostoty jezyku naukowym. Polaryzacja na precyzyjny,
realizujacy funkcje informacyjna jezyk literalny, ktéry znajduje zastosowanie w codzien-
nej komunikacji i aktywnos$ci naukowej oraz na skupiony niejako na sobie, metny jezyk
figuratywny, pozostajacy w stuzbie estetycznej gry przyjemnosci i retorycznych celéw
maskowania prawdy, nie jest rzecz jasna dzietem przypadku. Przeciwnie éw podziat byt
na przestrzeni wiekow pieczotowicie pielegnowany przez studia literackie oraz nauke
o jezyku i podsycany sitg autorytetu wielu prominentnych myslicieli. Korzeni owego
podziatu mozna bowiem doszukac sie juz w pismach klasycznych filozoféw starozytnych.
Technicznie rzecz ujmujac, jedng z pierwszych definicji metafory odnajdujemy w pismach
Arystotelesa, a doktadnie — co réwniez nie jest bez znaczenia w kontekscie charaktery-
styki jej natury — w jednej z ksiag jego Poetyki. Zgodnie z klasyczna definicja metafora
jest wiec jedynie:

(...) przeniesieniem nazwy jednej rzeczy na inng: z rodzaju na gatunek, z gatunku na rodzaj, z jed-

nego gatunku na inny, lub tez przeniesieniem nazwy z jakiej$ rzeczy na inng na zasadzie analogii
(Arystoteles 2009, s. 352).

Zgodnie z definicjg Arystotelesa metafora jest wiec po prostu przenosnia i jako taka oczy-

wiscie nie ujawnia prawdy, gdyz jej istota lezy w zastepowaniu wtasciwych okreslen rzeczy,
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czyniagc to w oparciu o bazujace na podobienstwie rozumowanie analogiczne, ktére, jak
wynika z samej jego logicznej struktury, nie jest rozumowaniem niezawodnym (Bieganski
1909). W kontekscie naukowym wiec status metafory musiat juz na wstepie jawic sie jako,
delikatnie moéwiagc, watpliwy. Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze cho¢ Arystoteles samej
metafory i bedacego jej podstawa rozumowania przez analogie (mapadetyua) nie uznawat
za logicznie uprzywilejowang forme dochodzenia do prawdy, to jednak dostrzegt jej wazna
role w zakresie samej praktyki naukowej. Wskazywat on mianowicie, na jej role heury-
styczna. Innymi stowy Arystoteles zauwazyt niezwykle przydatna funkcje metafory, ktéra
mowiac jezykiem wspotczesnym, sprowadza sie do roli efektywnej metody konceptualizacji
nowych tresci doswiadczenia i odkrywania analogicznych powigzan w domenach wiedzy
uznawanych za odrebne:

Wazne jest wprawdzie umiejetne postugiwanie sie wszystkimi wymienionymi tu Srodkami stylistycz-
nymi (...), ale najwazniejsza rzecza jest wtaéciwe uzycie metafory. (...) [Sltowa pospolite dotycza tego,
co juz znamy. Poznaniu [nowych rzeczy], sprzyja natomiast przede wszystkim metafora (Arystoteles
2009, s. 356, 193).

Owa ,kreatywna” moc metafory w zakresie odkrywania nowych prawd i ujmowania
nowych do$wiadczen w kategoriach juz znanych poje¢ z petng okazatos$cia data o sobie
zna¢ w nowozytnosci, zwtaszcza w postkantowsko zorientowanych watkach filozofii
Fryderyka Nietzschego. Mysl Nietzschego przynosi prawdziwy renesans zainteresowa-
nia problematyka metafory, nie tylko poprzez umieszczenie jej niejako w samym centrum
filozoficznych rozwazan, lecz réwniez dostarczajac inspiracji dla dalszych jej opracowan
w XX wiecznej filozofii francuskiego post-strukturalizmu (Pienigzek 2006, Gemel 2015).
Zdaniem Nietzschego immanentna natura jezyka jest do cna retoryczna, jak pisze on juz
w jednym ze swoich wczesnych tekstow:

To, co jako $rodek sztuki Swiadomej nosi miano «retoryki» jako srodek sztuki nieSwiadomej obecne
jest w jezyku i w jego ewolucji, [...] retoryka stanowi kontynuacje w jasnym s$wietle intelektu $rod-
kow zawartych w jezyku. Nie istnieje zadna nieretoryczna ,naturalno$c¢” jezyka do ktérej mozna by
sie odwotaé: jezyk jest rezultatem sztuk czysto retorycznych. [...] jezyk jest retoryka, chce bowiem
przenosié¢ tylko §6&a nie émotriun (Nietzsche 1997, s. 24-25).

Jak wynika z powyzszego cytatu, Nietzsche zaciera wiec réznice miedzy naturalnym jezy-
kiem literalnym, a sztucznym jezykiem figuratywnym (,wtasciwie figuracja jest wszystko,
co zwykle nazywamy mow3”) (Nietzsche, 1997, s. 40). Metafora tkwi niejako w centrum jego
rozwazan, bowiem retoryczna struktura jezyka polega, jego zdaniem, na tzw. tropicznej sile
przenoszenia [die Ubertragungl, termin ten za$ koresponduje z rdzennie greckim rozumie-
niem metafory. Jak pisze Nietzsche: ,Na oznaczenie przenosni Grecy, takze Arystoteles,
mieli zrazu (na przyktad lzokrates) [termin] puetagopd. Hermogenes powiada, ze u gra-
matykdéw miano petagopa nosi jeszcze to, co retorzy zwa tpomoc” (Nietzsche 1997, s. 40).
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Metafora staje sie wiec w filozofii Nietzscheanskiej podstawowa struktura referencji jezy-
kowej, jezyk jako twor czysto metaforyczny nie stuzy zatem do przenoszenia prawdy, lecz
jest rodzajem sity stuzacej do wywierania wptywu i przenoszenia mnieman:

Zwana przez Arystotelesa retoryka sita wynajdywania w kazdej rzeczy i wprowadzania do obiegu
czegos$, co oddziata i wywrze wrazenie, jest zarazem istota jezyka: podobnie jak retoryka nie odnosi
sie on do czegos$ prawdziwego, do istoty rzeczy, nie chce uczy¢, lecz tylko przenosié¢ na innych subiek-
tywne pobudzenia i mniemania (Nietzsche 1997, s. 25).

Mimo uznania metafory za podstawowg strukture wszelkiego aktu jezykowego (réwniez
wszelkich form komunikacji potocznej) i tym samym przynajmniej cze$ciowego zreduko-
wania podziatu na figuratywny jezyk metaforyczny i literalny jezyk potoczny, Nietzsche
nie oddziela jednak metafory od dziatalnosci stricte artystycznej. Przeciwnie stara sie on
raczej jeszcze mocniej zaakcentowac jej artystyczng nature, a w konsekwencji jej powigza-
nie z inwencyjna i kreatywna sitg wyobrazni. Akt jezykowego ujecia rzeczywistosci z racji
swej metaforycznej natury, ma zatem dla Nietzschego charakter czysto estetyczny. Jak
dobitnie ujmuje on to w swoim stynnym O prawdzie i ktamstwie w pozamoralnym sensie:

Miedzy dwiema tak absolutnie odmiennymi sferami, jak sfery podmiotu i obiektu, nie ma zadnego
zwigzku przyczynowego, zadnego zwigzku trafnosci czy wyrazu, lecz najwyzej stosunek estetyczny
[...]1 (Nietzsche 2009, s. 149).

W owej estetyzacji aktu jezykowego, a co za tym idzie réwniez aktu poznawczego (gdyz
poznanie wedle Nietzschego dokonuje sie wtasénie dzieki jezykowi)' dochodzi do gtosu
wyrazne zadtuzenie filozofii Nietzscheanskiej w tradycji romantycznej bazujgcej na kan-
towskim schemacie epistemologicznym, w potaczeniu z silng waloryzacja sztuki jako pod-
stawowej aktywnosci antropologicznej cztowieka (obecnych zwtaszcza w filozofii Gustava
Gerbera oraz Fryderyka Schillera).

Nietzsche wyraznie podaza w swych rozwazaniach dotyczacych jezyka za Gerberem, ktéry,
pozostajac z jednej strony w zgodzie z neokantowskim schematem epistemologicznym,
w swoim Die Sprache als Kunst ujmuje jezyk jako forme sztuki — a scislej jako forme
nieéwiadomej aktywnosci, stanowigcej rezultat tzw. pedu artystycznego?. Tak rozumiana
sztuka jezykowa jest, zdaniem Gerbera, catkowicie bezcelowg formga aktywnosci, .nie czyni
ona swego dzieta $srodkiem do czego$ dalszego, jest pozbawiona korzysci, jest dlatego

1 Co explicite Nietzsche wystawia chociazby w jednym z ponizszych fragmentdw: ,Wszelkie Swiadome myslenie
jest mozliwe tylko dzieki jezykowi. [...] Najgtebsze poznanie filozoficzne spoczywa juz gotowe w jezyku" (Nietzsche
2001, s.8).

2 W kwestii wptywu filozofii Gerbera na retoryczng koncepcje jezyka Nietzschego zob. Meijers (1996).
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zabawa, wolna od obowigzku, wolng od surowosci zycia” (Gerber 1871, s. 3)°. Owym poje-
ciem pedu artystycznego Gerber nawigzuje wprost do Schillerowskiego Spieltrieb, czyli
pedu do gry/zabawy, ktdry, wedtug klasyka weimarskiego, stanowi — inspirowang kantow-
ska teoria transcendentalnego schematyzmu — wolng bezcelowa gre wyobrazni syntety-
zujgca zmystowosc z intelektem. Nietzsche réwniez podejmuje to rozumienie pedu arty-
stycznego, stosujac je do okreslenia retorycznej natury jezyka, o czym $Swiadczy przyjecie
Kantowskiej definicji retoryki z Krytyki wtadzy sadzenia jako punktu wyjscia jego rozwazan
w Przedstawieniu retoryki starozytnej*:

Sztukami postugujacymi sie stowem sa retoryka i poezja. Retoryka jest sztuka uprawiania pewnej
czynnosci intelektu jako wolnej gry wyobrazni; poezja [natomiast jest sztuka] przeprowadzania pew-
nej wolnej gry wyobrazni jako czynnosci intelektu. Méwca wiec zapowiada pewnga czynnos¢ [intelektu]
i przeprowadza jg tak, jak gdyby byta gra idej majacej bawi¢ stuchaczy. Poeta natomiast zapowiada
natomiast interesujaca gre idej, intelektowi jednak przypada tu tyle w udziale, jak gdyby poeta miat
zamiar uprawiac jedynie [co$, co stanowi] czynnos$¢ intelektu (Kant 1986, s. 253).

W obu rodzajach aktywnosci (poetyckiej jak i retorycznej), kluczowa role oczywiscie
odgrywa metafora, ktoéra jako $rodek wolnej i nieskrepowanej gry wyobrazni igrajacej
miedzy intelektem a zmystowoscia, wytwarza — jak kwieciscie ujmuje to Nietzsche - ruch
abstrakcyjnej ,masy obrazéw pierwotnie pracej zywym strumieniem z prapotegi ludzkiej
fantazji” (Nietzsche 2009, s. 149). W ujeciu Nietzschego metafora realizuje zatem funkcje
heurystyczng, gdyz w pewnym sensie umozliwia wyobrazeniowe uwidocznienie empirycz-
nych faktéw i konceptualizacje abstrakcyjnych poje¢ w kategorie zaczerpniete ze zmysto-
wego doswiadczenia.

Cho¢ Nietzsche wyraznie podaza za heurystycznym ujeciem metafory obecnym
u Arystotelesa i lokuje jg w dziedzinie badan zwigzanych z jej wptywem na ludzkie struktury
poznawcze, to zdecydowanie odmawia jej przydatnosci w dziedzinie jezyka i aktywnosci
naukowej, osadzajac jg z premedytacja w od lat pokutujagcym schemacie $rodka stricte
artystycznego. Sam cel dziatalnosci naukowej (prawda, adekwatna korespondencja pojec

3 Jezeli nie zaznaczono inaczej wszystkie przektady w tekscie sg mojego autorstwa — A.G.

4 Mimo ze punktem wyjscia rozwazan Nietzschego jest Kantowski schemat, w ktérym retoryka stanowi swoista
czynnosc¢ intelektu uprawiang jako gra wyobrazni, to jednak jego mysl nie jest oczywiscie konsekwentnie osa-
dzona w kantowskim paradygmacie. Filozofia Nietzschego jest raczej préba radykalizacji kantyzmu w kierunku
wyznaczonym przez projekt tzw. .krytyki nieczystego rozumu” G. Gerbera. Nietzscheanskie ujecie intelektu rézni
sie zasadniczo od Kantowskiego, u Nietzschego bowiem intelekt stanowi kres procesu metaforyzacji i symbol jego
alienacji, tj. zhipostazowany produkt aktu retorycznego, u Kanta zas jest on wtadza myslenia wedtug kategorii.
Réwniez samo pojecie transcendentalnej jednosci apercepcji jest zdaniem Nietzschego jedynie jezykowa hipostaza.
Szerzej na ten temat zob. Gemel (2015, s. 230-234).
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z rzeczywistoscig) nie jest bowiem wedle Nietzschego mozliwy do uchwycenia, gdyz jest
on jedynie:

Ruchliwg armig metafor, metonimii, antropomorfizmoéw [...]: prawdy s3 ztudami, o ktérych zapomniano,
ze nimi sg, metaforami, ktére sie zuzyty i utracity zmystowa site wyrazu, monetami, ktérych powierzch-
nia sie starta i ktore teraz s traktowane jak metal, juz nie jako monety (Nietzsche 2009, s.189).

Trudno jednoznacznie stwierdzi¢, na ile teoria Nietzschego przyczynita sie do uznania kwe-
stii metafory tematem godnym powaznego naukowego namystu. Z jednej bowiem strony
w ujeciu Nietzschego pobrzmiewajg bardzo nowoczesne watki myslenia o metaforze - jak
ujmowanie jej w perspektywie badan epistemologicznych oraz kreatywnej roli wyobrazni,
czy tez podkreslenie jej heurystycznej funkcji i roli w konstytuowaniu abstrakcyjnych sfer
doswiadczenia. Z drugiej jednak strony Nietzsche dokonuje silnego powigzania problema-
tyki metafory z aktywnoscia i perspektywa stricte artystyczna, co w konsekwencji jeszcze
silniej odrywa studia poswiecone metaforze od kontekstu $cisle naukowego.

Scisle naukowe badania po$wiecone metaforze i tym samym uznanie jej za jeden z kon-
wencjonalnych elementéw formutowania wyrazen jezyka codziennego, ktére zwyklibySmy
uznac raczej za wypowiedzi literalne nizli metaforyczne, rozwineto sie w petni dopiero na
gruncie jezykoznawstwa kognitywnego. Zgodnie z jednym z centralnych zatozen kognity-
wistycznego podejs$cia w jezykoznawstwie, to wtasnie metafora jest narzedziem koncep-
tualizacji wszelkich tresci abstrakcyjnych rowniez w codziennych wypowiedziach i potocz-
nym sposobie myslenia. Jak podkreslaja Lakoff i Johnson w jednym ze swoich stynnych
fragmentow:

Dla wiekszosci ludzi metafora jest Srodkiem wyobrazni poetyckiej i ozdoba retoryczna, a wiec czyms$
niezwyktym, co w jezyku codziennym sie nie pojawia. (...) My za$, przeciwnie, odkrywamy obecno$¢
metafory w zyciu codziennym, nie tylko w jezyku, lecz tez w myslach i czynach. System poje¢, kto-
rymi sie zwykle postugujemy, by myslec i dziataé, jest w swej istocie metaforyczny (Lakoff, Johnson
2010, s. 29).

W koncepcji Lakoffa i Johnsona termin metafora traci catkowicie swoj sens krytyczno-
-literacki i zyskuje techniczne znaczenie mentalnego mechanizmu konceptualizacji
dos$wiadczenia abstrakcyjnego. Zanim jednak dokonamy precyzyjnego opisu zatozen tak
rozumianej koncepcji metafory oraz podstawowych jej wtasciwosci, warto kilka stow powie-
dzie¢ o najwazniejszych elementach koncepcji jezykoznawstwa kognitywnego z ktérego
kognitywna teoria metafory wyrasta.
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