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Wprowadzenie

Szkolnictwo w krajach europejskich w ostatnich latach przechodzi bardzo
intensywng ewolucj¢. Zmiany obejmuja organizacj¢ o$wiaty, ale takze siggaja
glebiej — do koncepcji, zatozen i celow procesu ksztatcenia. Mozna zaobserwo-
wacé powszechne przyjmowanie paradygmatu personalistycznego, w ktorym
ucznia stawia si¢ na pierwszym miejscu, probujac zaspokoi¢ jego aktualne
1 przyszte potrzeby rozwojowe. Jednym z licznych wymiarow zachodzacych
zmian szkolnictwa jest reforma tradycyjnego podziatu na przedmioty nauczania.
Niektore przedmioty zyskujg na znaczeniu, jak chocby edukacja obywatelska
czy wychowanie seksualne; inne przezywajg kryzys tozsamo$ci w zderzeniu
z wyjatkowa dynamikg zmian spotecznych w wymiarze kulturowym, demogra-
ficznym, ekonomicznym czy politycznym.

Nalezy jednak pamigtaé, ze koniecznos¢ redefinicji zatozen ksztalcenia nie
jest niczym nowym ani wyjatkowym w historii o§wiaty. Niejednokrotnie wiesz-
czono juz schylek spoteczenstwa wyksztalconego i wychowanego z uwagi
na niewydolno$¢ systemu edukacyjnego. Wystarczy siegnag¢ chocby do prac
Julliena de Parisa — jednego z najwigkszych pedagogow XIX w. — by przekonaé
si¢ o nie§miertelnosci negatywnej diagnozy oswiaty:

Kazdy cztowiek myslacy, ktory obserwuje stan moralno$ci w réznych krajach

Europy, stwierdza z gorycza, iz wychowanie, jakie obecnie daje wiasna rodzina

i szkolnictwo publiczne, jest czgsto niekompletne, wadliwe, bez powigzania i nie-

zbednych przej$¢ z jednych stopni na nastgpne, bez harmonii pomig¢dzy takimi

sferami wychowania, jak: fizyczna, moralna i intelektualna, ktérych ksztattowanie
powinno by¢ podporzadkowane wspolnemu celowi, wreszcie, bez zgodnosci z rze-
czywistymi potrzebami dzieci i mlodziezy zaréwno w stosunku do wymagan spo-

tecznosci, jak i do potrzeb narodu i rzadéw (Jullien de Paris 1962, s. 5 za: Fratczak,
1994, s. 11-12).

Poglady Julliena de Parisa do zludzenia przypominajg aktualne glosy kryty-
kéw systemu edukacyjnego. Tym samym, mozna wnioskowac, ze juz od wielu
dziesigcioleci, jesli nie setek lat, dostrzegano potrzebe reformy oswiaty. Rzecz
w tym, by zmian tych dokonywano §wiadomie i rozwaznie. W podejmowaniu
wlasciwych decyzji niewatpliwie pomaga mozliwie rozlegta wiedza o systemie
edukacyjnym, poparta rzetelnymi badaniami naukowymi.
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W kontekscie niedomagan i ewolucji o$wiaty zasygnalizowanych powyzej,
niezwykle istotny jest problem pozycji, jaka zajmuje, ale przede wszystkim roli,
jaka odgrywa szkolna geografia. Pozytywny wklad tego przedmiotu w ksztal-
cenie mtodego cztowieka wydaje si¢ bezsprzeczny bodaj dla wszystkich geo-
grafow. Geografia szkolna nie jest jednak w réwnym stopniu doceniana przez
osoby niebedace geografami. Co gorsza, geografia jako dyscyplina naukowa
cierpi od dawna z powodu nieprecyzyjnego okre§lenia swojego przedmiotu
badawczego, na co juz na poczatku XX w. wskazywal m.in. W. Natkowski
(1911). Wynika z tego brak powszechnie przyjetej definicji, ktora jednoznacznie
wyznaczatyby takze rol¢ tej dyscypliny. Stad coraz czestsze przypadki kontesto-
wania statusu geografii jako obowigzkowego, niezaleznego i wartoSciowego
przedmiotu nauczania. Okazuje sig¢, ze o ile klopoty z utrzymaniem dawnej po-
zycji geografii w szkotach sa powszechne niemal we wszystkich krajach euro-
pejskich (i nie tylko), o tyle $ciezki ewolucji i wizje przyszto$ci tego przedmiotu
mogg si¢ od siebie roznic.

W przedstawionej Czytelnikowi ksigzce podjeto probe porownania roli geo-
grafii jako przedmiotu szkolnego w Polsce, Anglii, Francji i w Niemczech.
Nalezy mie¢ nadziejg, ze pojawienie si¢ opracowan osadzonych w szerszym,
mie¢dzynarodowym konteks$cie przyczyni si¢ do wymiany do§wiadczen i skorzy-
stania z istniejacych wzorcow dobrej praktyki edukacyjne;.

Autor
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1. Przeglad literatury i zatozenia metodologiczne badan

1.1. Badania poréwnawcze o zasiegu miedzynarodowym
w dydaktyce geografii

Z zestawien dokonanych przez S. Piskorza (2008) wynika, Zze poréwnania
miedzynarodowe nie sg znaczacym dziatem tematycznym w pismiennictwie
z zakresu dydaktyki geografii w Polsce. Niemniej jednak mnogos$¢ przytoczo-
nych dalej pozycji literatury wskazuje na wcigz rosngce zainteresowanie tg
tematyka. Opracowania zbiorcze, o szerokim zakresie przestrzennym i proble-
mowym sg raczej nieliczne. Nalezy tu zaliczy¢ z cala pewnos$cig zestawienie
opisow edukacji geograficznej w 30 krajach pod redakcjag H. Haubricha (1982).
Fakt, ze autorzy poszczegodlnych rozdziatow wywodzili si¢ z krajow, ktorych
systemy edukacyjne opisywali, niesie ze sobg walor szczegdtowosci i wiary-
godnosci nakres$lonego obrazu. Cho¢ cata publikacja shuzy raczej jako baza
danych o ksztalceniu geograficznym w kazdym kraju z osobna, i pozbawiona
jest znaczacych elementéw syntetyzujacych, to znalazto si¢ tam ogodlne podsu-
mowanie zaprezentowanych wynikow. Okazuje si¢, ze geografia jako przedmiot
szkolny w latach osiemdziesigtych XX w. cieszyla si¢ silng, ugruntowang pozy-
cja w wiekszosci systemow edukacyjnych, cho¢ juz wowczas dostrzegano liczne
zagrozenia, ktore z cata mocg ujawnic¢ si¢ miaty w kolejnej dekadzie.

Che¢¢ zdiagnozowania stanu geografii szkolnej w skali mi¢dzynarodowe;j
przyniosta efekt takze w p6zniejszych pracach Haubricha. W latach 1995 i 2005
przeprowadzit kolejne badania w 30 krajach znajdujacych si¢ na réoznym po-
ziomie rozwoju ekonomicznego. Tym razem osoby biorgce udzial w pracach
w charakterze narodowych ekspertow zostaly poproszone nie o redakcje roz-
dziatow, a jedynie o wypelnienie ankiety na temat ksztalcenia geograficznego.
To zapewnito wigkszg porownywalno$¢ odpowiedzi. Dzigki przeprowadzeniu
badan w latach 1995 i 2005 mozliwe stato si¢ wskazanie ogoélnych tendencji
zmian w obrgbie nauczania-uczenia si¢ geografii. Wyniki zaprezentowano
w sposob zbiorczy, a zaledwie w kilku przypadkach mozna odnalez¢ szcze-
gbélowe odwotania do wybranych krajow lub grup krajow. Z uwagi na zbyt malg
liczbe badanych os6b wyniki nie sg reprezentatywne. Tym niemniej autorowi
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udato si¢ sformutowaé szereg istotnych konkluzji o charakterze jakosciowym.
Wedlug H. Haubricha (2006) w latach 1995-2005 dato si¢ zauwazy¢ nastgpu-
jace zmiany:

1. Ekspansje uktadu regionalnego tresci ksztalcenia oraz niemal rownie
intensywny wzrost popularnosci uktadu systematycznego. Mozna si¢ domysla¢,
ze te dwie tendencje, w duzej mierze opozycyjne, byly obserwowane w réznych
krajach. Jedynie nieznaczny wzrost cechowal uktad problemowy. Na ostatnim
miejscu niezmiennie znajdowat si¢ uktad systemowy, czyli oparty na systemach
funkcjonujacych w srodowisku geograficznym.

2. W zakresie priorytetOw w nauczaniu-uczeniu si¢ geografii zarowno w 1995 r.,
jak i w 2005 r. pierwsze miejsce zajmowata wiedza faktograficzna. Mnigj istotne
bylo ksztaltowanie rozumienia pojg¢ geograficznych. Nadal mniejsze, choé¢
rosngce znaczenie miato ksztalcenie umiejetnosci. Najmniejszg wage, pomimo
nieznacznego wzrostu, miato ksztaltowanie w ramach geografii wartosci.

3. Wozrastalo znaczenie edukacji Srodowiskowej oraz prorozwojowe;j.

4. Zdecydowanie wazniejsze bylo budowanie swiadomos$ci narodowej niz
swiadomosci regionalne;.

5. Ksztattowanie postawy solidarnosci migdzynarodowej i globalnej miato
niezmiennie niewielkie lub co najwyzej $rednie znaczenie w ksztalceniu geo-
graficznym. Wynikala z tego rownie staba pozycja nurtéw, takich jak edukacja
dla pokoju oraz edukacja migdzykulturowa, cho¢ ta ostatnia systematycznie
zyskiwala na znaczeniu.

6. W zwigzku z przemianami polityczno-ustrojowymi w wielu badanych kra-
jach nastgpit odwroét od podejscia akcentujacego kolektywizm na rzecz indywi-
dualizmu w spolteczenstwie.

W podsumowaniu autor zwrocit uwage na zmniejszajaca si¢ liczbe krajow,
w ktérych geografia nauczana jest w sposdb wysoce innowacyjny. Z drugiej
strony, coraz rzadziej ksztalcenie geograficzne osadzone jest w podejsciu kon-
serwatywno-tradycyjnym. Wskazuje to na postgpujacy proces ujednolicania
ksztalcenia geograficznego w skali migdzynarodowe;.

Podobnych badan do tych prowadzonych przez Haubricha w latach dzie-
wigcédziesigtych podjat si¢ R. Gerber (2001). Za pomocg ankiety zostaly zebrane
informacje dotyczace ksztalcenia geograficznego, w tym takze przygotowania
nauczycieli do wykonywania zawodu, w 31 krajach, takich jak: Argentyna,
Australia, Belgia, Chiny, Dania, Finlandia, Francja, Grecja, Hiszpania, Holandia,
Hong Kong, Indie, Izrael, Japonia, Kanada, Korea Poludniowa, Mongolia,
Myanmar, Niemcy, Nowa Zelandia, Norwegia, Portugalia, RPA, Singapur,
Stowenia, Stany Zjednoczone, Szwecja, Tajwan, Wegry, Wtochy, Zimbabwe,
Zjednoczone Krolestwo. W tym przypadku rowniez nie mozna méwi¢ o repre-
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zentatywnosci wynikow. Co wigcej, w obu seriach badan udzial braly inne
osoby z poszczegdlnych krajow. Wynika stad kilka rozbiezno$ci osiagnigtych
rezultatow 1 formutowanych wnioskéw. Gerber postanowit dokonaé analizy
osobno dla poszczegdlnych etapéw edukacyjnych, co spowodowato kolejne roz-
nice w stosunku do konstatacji Haubricha. Gerber stwierdzit m.in. ze:

1. Geografia w szkole $redniej jest przedmiotem nicobowigzkowym. Syste-
matycznie spada liczba osob wybierajagcych geografi¢ na tym etapie ksztalcenia.
Jest to spowodowane konkurencjg ze strony innych, pojawiajacych si¢ przed-
miotow, np. ekonomii, zarzgdzania, oraz wigczaniem tresci geograficznych do
przedmiotow interdyscyplinarnych, takich jak nauki spoteczne, nauki humani-
styczne.

2. Malejace zainteresowanie geografia na etapie szkoty $redniej niesie za
sobg wykluczenie tego przedmiotu z programow studiéw na kierunkach, takich
jak prawo, inzynieria, medycyna.

3. Im wyzszy etap edukacyjny, tym wicksza wage przyklada si¢ do ksztat-
cenia umiej¢tnosci praktycznych, ale takze umiejetnosci myslenia.

4. Za najmniej istotne na wszystkich etapach edukacyjnych uznawane jest
ksztalcenie w zakresie wartosci.

5. Hierarchia metod dydaktycznych stosowanych na lekcjach geografii
w szkotach $rednich, poczynajac od tych najczesciej wykorzystywanych, rysuje
si¢ nastepujgco: wyklad, czytanie i analiza map, rysowanie map, opracowania
statystyczne, mapa mentalna, praca terenowa, metoda problemowa, ekspery-
ment, gra edukacyjna, symulacja.

6. Sposrod pomocy dydaktycznych zdecydowanie na czoto wysuwa si¢ pod-
recznik. Zwlaszcza na nizszych etapach edukacyjnych (szkota podstawowa,
gimnazjum) dominacja podrecznika nad innymi pomocami jest znaczgca. Duzym
uznaniem cieszg si¢ takze atlasy geograficzne, filmy, fotografie. Rzadko lub
bardzo rzadko uzywa si¢ obrazoéw satelitarnych, programoéw komputerowych
oraz GIS.

Gerber analizowal ponadto kluczowe zalozenia w zakresie ksztalcenia nau-
czycieli geografii oraz metod badawczych stosowanych przez dydaktykow
geografii.

Nieco mniejszym zakresem przestrzennym wyrdznia si¢ niemalze rownolegla
czasowo praca J.P. Chevaliera (2000), ktory podjat probe poréwnania miejsca
i rangi geografii w szkotach w 23 krajach europejskich. W tym celu wykorzystat
raporty publikowane przez Eurydice'. Wnioski z badan Chevaliera pokrywaja

! Zalety Eurydice jako zrodta informacji o szkolnictwie podkreslita m.in. A. Awra-
miuk (2005).
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si¢ z diagnozami Haubricha i Gerbera — geografia wiaczana jest do przedmiotoéw
interdyscyplinarnych w szkole podstawowej. Jako samodzielny, obowigzkowy
przedmiot pojawia si¢ w szkole ponadpodstawowej. Na kolejnym etapie edu-
kacyjnym traci status obligatoryjnos$ci, a niekiedy wlaczana jest do przedmiotéw
spotecznych.

Na ustalenia Chevaliera powotuje si¢ K. Donert (2007), sugerujac, ze stan
geografii jako przedmiotu uniwersyteckiego bezposrednio zalezy od jej kondycji
na nizszych etapach edukacyjnych. Jako negatywny oceniono stan, w ktorym
coraz wigcej nauczycieli geografii w szkotach podstawowych i1 ponadpodstawo-
wych nie jest z wyksztalcenia geografami. Glownym celem pracy Donerta jest
jednak okre$lenie sytuacji geografii w szkotach wyzszych w Europie. Tutaj tak-
ze wykorzystano metode¢ ankiety skierowanej do os6b zawodowo zajmujacych
si¢ dydaktyka geografii. Tym razem badania objg¢ty 27 krajow europejskich.
Donert podjat bardzo wiele aktualnych problemow dotyczacych ksztalcenia geo-
graficznego, takich jak wykorzystanie technologii informacyjnych i GIS, wspot-
praca i wymiana mi¢dzynarodowa, zatrudnialno$¢ absolwentow czy profesjo-
nalizm kadry dydaktycznej. Warte przytoczenia wydaja si¢ glowne wnioski,
ktére zaprezentowano w formie postulatow dotyczacych ksztalcenia geograficz-
nego w szkole wyzszej:

— promowac wysoka jakos$¢ ksztalcenia geograficznego;

— traktowa¢ i wynagradza¢ osiggnigcia w zakresie dydaktyki na réwni
z tymi z zakresu badan naukowych;

— zacie$ni¢ zwigzki pomiedzy szkotami (podstawowymi i §rednimi) oraz
uczelniami;

— powierza¢ wylacznie osobom z wyksztalceniem geograficznym nauczanie
geografii w szkotach;

— rozszerza¢ 1 poglebiaé wspodlprace pomigdzy instytucjami zaangazowa-
nymi w proces ksztatcenia geograficznego.

Szerokim zakresem przestrzennym oraz problemowym charakteryzuje si¢
praca T. Béneker (2007), w ktorej dokonano porownania praktyki szkolnej
w Holandii, Finlandii, Anglii i Stanach Zjednoczonych pod katem obecnosci
i zréznicowania zagadnien z zakresu geografii obszaréw miejskich. Na pod-
stawie jednego dzialu geografii wyciagnigte sg tam uogolniajace wnioski co do
zwigzkoéw geografii szkolnej z naukowa (lub raczej ich braku) oraz z codzien-
nym doswiadczeniem uczniow.

Podobny charakter ma artykut T. Resnik-Planinc (2008). Tym razem jest to
poréwnanie treSci zwigzanych z rozwojem zréwnowazonym w Kksztalceniu
geograficznym w Stowenii, Polsce, Wloszech, Grecji i Czarnogorze. Zaréwno
Planinc, jak i Béneker za cel stawiaja sobie przekazanie wnioskow z badan
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osobom odpowiedzialnym za ksztalt podstaw programowych w poszczegoélnych
krajach w celu uruchomienia procesu pozadanych zmian. Praktyka tego typu
dowodzi utylitarnego charakteru badan poréwnawczych w dydaktyce geografii,
a takze szerzej — w calej o§wiacie.

Na uwagg zastuguje porownanie curriculum angielskiego i francuskiego do-
konane przez H. Leaha (2009). Okazuje si¢, ze angielskie ma charakter zde-
centralizowany, wywodzacy si¢ z tradycji laissez-faire, francuskie — scentra-
lizowany 1 narzucajacy. Celem badan nie byto okreslenie realnych skutkoéw
spotecznych wynikajacych z réznic w curriculum, a jedynie wskazanie poten-
cjalnych przyczyn tych roznic. Angielskie curriculum nie zostalo znaczaco
zmienione pod wptywem wspolnych ustalen krajow UE, w przeciwienstwie do
curriculum francuskiego, ktére powaznie zmodyfikowano po 1990 r. Przyczyna
ma by¢ trwajaca izolacja 1 poczucie odrgbnosci Wielkiej Brytanii od reszty
kontynentu (co udowadnial w swoich badaniach m.in. T. Risse 2005) przeciw-
stawione proeuropejskosci Francji.

Typowe badania poréwnawcze w obrebie dydaktyki geografii prowadzit
takze J. Birkenauer (2002). Tym razem nie miaty one jednak wymiaru miedzy-
narodowego. Mimo to okazujg si¢ bardzo przydatne dla niniejszego opraco-
wania, poniewaz analizie poddano tam koncepcje i tresci podrecznikow do
geografii ze wszystkich krajow zwigzkowych Niemiec. Birkenauer wykazuje
zroéznicowanie ksztalcenia geograficznego w réznych czeSciach Niemiec. Podo-
bny charakter i zastosowang metodologi¢ ma publikacja D. Boehna, B. Hamann
(2011). W tym przypadku chodzito o poréwnanie obecnosci i zakresu tresci
zwigzanych z rozwojem zréownowazonym w podrecznikach niemieckich.

Warto odnotowaé rozlegle opracowanie osadzone na styku pedagogiki po-
rownawczej 1 geografii, poddajgce analizie zmiany tre§ci podrecznikow do geo-
grafii w Zjednoczonym Kroélestwie w latach 1907-1993 (Zhang, Foskett 2003).
Jezeli mowa o porownywaniu tresci podrecznikéw do geografii, to tego typu
prac, rowniez o zakresie miedzynarodowym, mozna odnalez¢ znacznie wigce;.
Najwazniejszym ich zrodlem jest Georg Eckert Institut w Brunszwiku, dziata-
jacy pod egida UNESCO. Instytut wydaje wlasne czasopismo ,,Eckert. Die
Schriftenreihe. Studien zur Internationalen Bildungsmedienforschung”. Wiele
prac porownujacych podreczniki do geografii publikuje czasopismo ,,Paradigm”.
Ponizej zaprezentowano przeglad jedynie kilku wybranych prac z tego nurtu.

Poza wspomnianymi powyzej Zhangiem i Foskettem, podrecznikami brytyj-
skimi zajmowali si¢ takze T. Ploszajska (1996), J. Hopkin (2001), L.D. Newton
i D.P. Newton (2006). Z kolei O. Mentz (2003) skoncentrowal si¢ na zmianie
udzialu zagadnien europejskich w podrecznikach francuskich, B. Hamann
(2007) badat wizerunek Australii w niemieckich podrecznikach do geografii,
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D.R. Wright (2009) opisal problemy z zastosowaniem wiasciwych odwzorowan
kartograficznych na mapach zamieszczanych w publikacjach dydaktyczno-geo-
graficznych w kilkunastu krajach §wiata. Zespot naukowcow z szeSciu panstw
(Metallinos i in. 1990) na warsztat wzigl podreczniki australijskie, greckie,
szwedzkie, japonskie i amerykanskie w celu okreslenia réznic tresci i sposobow
ich prezentacji. Z kolei O. Yasar, M. Seremet (2007) badali podrgczniki ture-
ckie, S.W. Bednarz (2004), S.A. Jennings (2006) — podreczniki amerykanskie,
F. Papadimitriou (2004) — podreczniki greckie i cypryjskie.

Siggajac do dorobku polskich badaczy, nalezy wspomnie¢ F. Plita (1995),
ktory skupit si¢ na wizerunku Polski w podrecznikach francuskich, i B. Kortusa
(1999, 2001), ktory poswiecit uwage problemowi wzajemnej prezentacji krajow
w podrecznikach do geografii Polski i Niemiec. A. Gtowacz (2010) natomiast
poréwnat obecno$¢ zagadnien zwigzanych z geografia miast w podrecznikach
polskich, angielskich, francuskich oraz niemieckich.

Jesli chodzi o starsze polskie prace opisujace podreczniki z obcych krajow, to
ich krétki wykaz mozna odnalez¢ u S. Piskorza (1979). Wymienit on artykutly
S. Niemcoéwny (1924), M. Czekanskiej (1937), M. Chechlinskiej (1961) oraz
M. Wiszniewiczowej (1969) poswigcone analizie tresci podrecznikow do geo-
grafii wydawanych gtéwnie we Francji i Anglii. Szczegolnie ten drugi kraj po-
zostawat w kregu zainteresowan dydaktykow geografii z Polski.

S. Zajac (1985) zaproponowal, by wzorem geografii angielskiej (ale takze
niemieckiej) w polskiej szkole zwigkszy¢ udzial nauczania metoda studiow
przyktadowych. Podobnie R. Domachowski (1990) zasugerowal implementacje
rozwigzan angielskich. Tym razem chodzito o doprecyzowanie wymagan egza-
minacyjnych wzorem tych uzywanych przy okazji testow GCSE. Do brytyjskiej
geografii szkolnej odnosit si¢ rowniez A. Suliborski (1991), ktory wskazat na
wysoka pozycj¢ tego przedmiotu w tamtejszym systemie edukacyjnym. Z kolei
A. Wiszka (1991) dostarczyta opisu przebiegu oraz zadan olimpiady geogra-
ficznej] w Anglii. Porownania miejsca i zadan stawianych geografii w Polsce
i Wielkiej Brytanii (Anglii) podjat sic M. Augustyniak (1992). Wyczerpujaca
charakterystyke geografii szkolnej w Anglii, ze szczegdlnym uwzglednieniem
egzamindow koncowych, mozna odnalez¢ w artykule D. Makowskiej (1995).
A. Zaparucha (2006) postuluje przeniesienie na polski grunt metody projektow,
powszechnie stosowanej na lekcjach geografii w brytyjskich szkotach ponad-
podstawowych. Pozostajac w kregu anglojezycznym, warto wymieni¢ artykut
M. Edigera (1991) prezentujacy koncepcje¢ edukacji geograficznej w Stanach
Zjednoczonych.

Sposroéd porownan innych niz polsko-angielskie nalezy wspomnie¢ prace
Z. Podgorskiego (1999) traktujgca o roli i miejscu geografii w krajach Europy
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