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Wprowadzenie

Prezentowane badania i studium bedace ich efektem aspirujg do udziatu
w dyskursie paradygmatycznym, istniejacym we wspolczesnej pedagogice. Pod-
stawowg ideg, ktora stoi u podstaw niniejszych rozwazan, byta potrzeba dokona-
nia refleksji nad pewnym wymiarem/obszarem mys$li pedagogicznej', a doktadniej
— nad teoretycznymi podstawami wychowania. Impuls ten zrodzit si¢ na skutek
zainteresowan badawczych dotyczacych teoretycznych podstaw dziatania wycho-
wawczego 1 potrzeby zbadania znaczenia, jakie ma intencjonalno$§¢ w wychowy-
waniu innych oraz w konstruowaniu teorii pedagogicznych.

Niniejsze rozwazania sytuuj¢ w humanistyczno-interpretacyjnej tradycji ba-
dawczej, z jej zainteresowaniem $wiadomoscig i zréoznicowanymi sposobami in-
terpretowania rzeczywistosci’. Przeprowadzone analizy skoncentrowane sg na tym
wymiarze dyskursu edukacyjnego®, ktorego trescig sa okreslone teorie pedagogicz-
ne/wychowania®. Zostaly one zbadane w tym zakresie, ktory dotyczy teoretycz-
nych podstaw dzialania wychowawczego. Przedmiotem zainteresowan badaw-
czych uczynitam poszukiwanie pedagogicznego sensu dziatania wychowawczego.

Studium przedstawiane czytelnikom jest efektem hermeneutycznej inter-
pretacji wybranych teorii pedagogicznych/teorii wychowania, stuzacej urucho-
mieniu namystu nad przedsadami myslenia pedagogicznego jako drogi do bu-
dowania teoretycznych podstaw oddzialywan pedagogicznych. Zgodnie z teza

! Zob. B. Sliwerski, Wspolczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania,
Krakow 2009, s. 42-76.

2 Szerzej na temat celéw i cech interpretatywnego podejscia badawczego: W. L. Neu-
m an, Social research methods. Qualitative and quantitative approaches, Boston 2000, s. 85, za:
T. Pilch, Strategia badan ilosciowych, [w:] Podstawy metodologii badan w pedagogice, red.
S. Palka, Gdansk 2010, s. 75-78.

3 Zob. B. Sliwerski, Analiza dyskurséw, [w:]id e m , Wspdlczesna mysl pedagogiczna. ..,
s. 156-162.

* Przyjmuje, ze teorie wychowania sg teoriami pedagogicznymi, co wynika ze wspolczesnego
statusu pedagogiki jako nauki i jej tozsamosci oraz z tego, ze teoria wychowania, obok pedagogiki
ogolnej, jest jej podstawowa subdyscypling. Por. J. Gorniewicz, Zwigzki pedagogiki ogolnej
z teorig wychowania, [w:] Pedagogika ogdlna. Tradycja — terazniejszos¢ — nowe wyzwania, red.
T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 1995, s. 63— 70.
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gloszaca, ze ,,przedrozumienia sg istotnym sktadnikiem habitusu praktyki’,
opowiadam si¢ za takim sposobem budowania relacji istniejacej miedzy teoria
i praktykg pedagogiczng, ktory wyraza idea praxis. Praxis rozumianej jako ta-
kiego rodzaju przestrzen, w ktorej refleksja nad istota i cechami dziatan odsyta
do refleksji nad wiedzg uprzednia, tkwigcg u podstaw dziatania. Tak rozumiana
praxis jest tym wymiarem rzeczywistosci, ktorego sens odnalez¢ mozna w dzia-
faniu i jego jakosci. Tego typu podejscie do praktyki pedagogicznej, stanowigcej
element szeroko rozumianej praktyki spoteczno-kulturowe;j, staje si¢ fundamen-
tem ciaglej reinterpretacji i rekonstrukcji wszelkich towarzyszacych jej kontek-
stéw oraz otwiera kolejne pola do refleksji i namystu. To wtasnie praxis stanowi
te przestrzen, w ktorej mozliwy jest dialektyczny zwigzek migdzy mys$leniem
i dzialaniem oraz teorig i praktyka®. W tym kontek$cie jednos¢ teorii i praktyki
staje si¢ fundamentem pedagogicznego myslenia’, a pamigtac nalezy, ze mysle-
nie — zmieniajgc perspektywe naszego rozumienia rzeczywistosci (w tym rze-
czywistosci edukacyjnej) — zmienia nas samych, dziatajacych w tej przestrze-
ni®. W zwiazku z tym, hermeneutyczne rozumienie teorii pozwala interpretowac
ja jako czynnik zmiany rzeczywistosci, zmiany dokonujacej si¢ procesualnie
na drodze poszukiwania sensu.

Prowadzac wlasne badania przyjetam, ze za kazdym projektem dziatania wy-
chowawczego stoi okreslone (uswiadomione badz nieuswiadomione) rozumienie
intencjonalnosci, a kazda teoria wychowania odnosi si¢ do istoty tego fenomenu
i jego sensu’. Dlatego badajgc znaczenie, jakie przypisuje sie intencjonalno$ci
w danym ujeciu paradygmatycznym, chciatam uchwyci¢ sens dziatania wycho-
wawczego, wskazany w danym dyskursie. Prezentowane badania podporzad-
kowane byly nastepujacemu pytaniu: Jak odwolanie si¢ do kategorii inten-
cjonalnosci zmienia strukture teorii pedagogicznej i sens nadany dzialaniu
wychowawczemu jako podstawowemu elementowi praktyki pedagogicznej?

> R.Usheriin., Podmiot poznajgcy w badaniach edukacyjnych (perspektywa postmoderni-
styczna), ,, Terazniejszo$é. Cztowiek. Edukacja. Kwartalnik Mysli Spoteczno-Pedagogicznej” 2001,
nr 2, s. 8. Przyjmuj¢ jednoczesnie, ze habitus jest zbiorem relacji zdeponowanych we wnetrzu jed-
nostki pod postacig myslowych i cielesnych wzoréw percepcji, ocen i dziatan. Inaczej, jest to zbior
trwatych dyspozycji sprawiajacych, ze aktorzy zachowuja si¢ i dziataja w okreslony sposob. Dys-
pozycje te generuja okreslone sposoby percepcji rzeczywistosci, praktyki i postawy. Szerzej na ten
temat: P. Bourdieu, L. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, przet. A. Sawisz,
Warszawa 2001, s. 105-108.

¢ Zob. Ch. Wulf, Paradygmaty nauki o wychowaniu. Powstanie nauki o wychowaniu
w Niemczech, przet. M. Szymanski, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1993, nr 4.

7 Zob.J.Rutkowiak, Zwiqgzek teorii z praktykq pedagogiczng a praca i ksztatcenie nauczy-
cieli, [w:] Pytanie, dialog, wychowanie, red. J. Rutkowiak, Warszawa 1992, s. 329— 336.

8 Zob.A.Folkierska, Glosa do tekstu Christopha Wulfa ,, Paradygmaty nauki o wychowa-
niu. Powstanie nauki o wychowaniu w Niemczech”, , Kwartalnik Pedagogiczny” 1993, nr 4.

9 Zob. B. Sliwerski, Wychowanie. Pojecie — znaczenia — dylematy, [w:] Wychowanie. Po-
Jjecia. Procesy. Konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2007, s. 25-76.
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W tym konteks$cie jednym z celow uprawiania i formutowania teorii jest zdy-
stansowanie si¢ wobec aktualnej lub potencjalnej praktyki i kategorii pojeciowych,
ktore jej dotycza, uczynienie ich mniej oczywistymi i koniecznymi oraz otwarcie
przestrzeni dla innych form i jako$ci doswiadczenia, takze pedagogicznego'®. Stad
potrzeba ciagltego odwotywania si¢ do relacji istniejacej miedzy teorig i praktyka
pedagogiczng oraz réznymi jej wymiarami'l. Ten zakres refleksji ma zasadnicze
znaczenie, poniewaz teorie dostarczaja pojgciowego (kategorialnego) instrumen-
tarium dla procesow poznawczych, sytuujg jezyk, tekst i dyskurs w przestrzeni
spotecznych praktyk oraz stanowig podstawe interpretacji i rozumienia rzeczy-
wistos$ci (dzigki definiowaniu i uzgadnianiu znaczen). Teorie staja si¢ wigc racjo-
nalno$ciami dziatania, wyznaczaja bowiem znaczeniowy horyzont nadajacy sens
okreslonym praktykom!'2, Jesli wigc przyjmujemy, ze racjonalnosc¢ jest sposobem
doswiadczania $§wiata, to nakre$lona perspektywa pozwala w petni ujac¢ ztozonos¢
rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, w tym przestrzeni edukacyjnej.

Nalezy przy tym pamietac, ze, ,.kazdy tekst jest postrzegany jako dyskursyw-
na cato$¢ w zbiorze innych wspotzaleznych tekstow. I to wtasnie zwigzek migdzy
owym dyskursem a rzeczywisto$cig spoleczna, ktorg tworzy on dla kazdej jed-
nostki, czyni z analizy dyskursu skuteczne narzedzie badania zjawisk spotecz-
nych”". Mimo istnienia wielu réznych modeli badania dyskursu, taczy je inter-
pretacyjny i refleksyjny styl analizy. Dzigki niemu mozna pytac o to, jak teorie/
koncepcje funkcjonujgce w dyskursie edukacyjnym oddziatuja na konstruowanie
rzeczywistosci spotecznej? Odpowiedz na tak postawione pytanie ma znaczenie
zasadnicze, poniewaz dyskurs moze na trzy rozne sposoby oddziatywaé na kon-
struowanie $wiata spotecznego:

— przyczynia si¢ do tworzenia tozsamosci spotecznych;

— pomaga w konstruowaniu relacji spotecznych miedzy ludzmi;

— wplywa na tworzenie systemow wiedzy i przekonan”'.

10 Por. M. Malewski, Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny na-
ukowej, Wroctaw 1998, s. 11-18.

1P, Sztompka stwierdza, ze w kazdej teorii naukowej mozna wyroznic trzy poziomy. Pierw-
szy, najbardziej ogdlny, dotyczy zatozen ontologicznych i epistemologicznych oraz dyrektyw meto-
dologicznych. Drugi konstytuuja pojgcia teoretyczne, ktore stanowig jezyk danej teorii, jego kate-
gorie sg instrumentem postrzegania, analizowania i artykutowania badanej rzeczywistosci. Trzeci,
najnizszy, stanowig teorie empiryczne (teorie w waskim sensie), dla ktorych najwyzsza i ostateczna
instancja jest do§wiadczenie. Szerzej na ten temat: P. Sztompka, Teoria socjologiczna konca
XX wieku. Wstep do wydania polskiego, [w:] J. H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, przet.
J. Szmatka, Warszawa 1985, s. 12—13.

12 Odwoluje si¢ tutaj do racjonalnosci jako podejscia rozumiejacego i rozumnego, do oddzia-
tywania znaczen i znaczenia oddziatywan. Zob. L. Bro g o w s k i, Swiadomosé i historia. Studium
o filozofii Wilhelma Diltheya, Gdansk 2004, s. 10-11.

3 A.Kunter, Analiza dyskursu, przet. M. Hoffner, [w:] Badania jakosciowe, t. 2: Podejscia
i teorie, red. D. Jemielniak, Warszawa 2012, s. 190.

4 Zob. A. Kunter, Analiza dyskursu.., s. 195.
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Badanie dyskursu staje si¢ wiec badaniem praktyk znaczeniotworczych i do-
tyczy nastgpujacych elementow: samego uzycia jezyka, przekazywanych idei
oraz interakcji spotecznych, w jakich si¢ to dokonuje. Pamieta¢ przy tym nale-
zy, ze ,,stowa i pojecia”'® zmieniajg znaczenia w zaleznosci od dyskursu, w ra-
mach ktorego funkcjonuja'®. Dlatego tez analiza dziatania wychowawczego i jego
wlasciwosci w perspektywie wybranych formacji paradygmatycznych stuzy¢ ma
odstanianiu znaczen, ,,bo pojecia ksztaltuja ludzka mentalnosé, przygotowujac
grunt pod projekty przysztosci”!.

Realizacji badan przyswiecato gromadzenie tej wiedzy o wychowaniu, a do-
ktadniej o dzialaniu wychowawczym, ktora nie koncentruje si¢ na srodkach, me-
todach czy formach osiggania z gory przyjetych celow (czyli wiedzy gwarantuja-
cej skutecznosc¢ i efektywnos¢ dziatania wychowawczego), ale tej, ktoéra pozwala
udzieli¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:

— dlaczego realizujemy dzialalnos¢ wychowawcza?;

— co stanowi istote tego dziatania i co je uprawomocnia?;

— jakie znaczenie dla interpretacji dziatania wychowawczego ma odwota-
nie si¢ do kategorii intencjonalnosci (w tym réznorodnych jej wyktadni)?;

— w ktoérych teoriach/koncepcjach wychowania pojawia si¢ intencjonalnos¢
jako cecha dziatania wychowawczego i jakg moc sensotworczg ze sobg niesie?

Pojawia si¢ tu fundamentalne pytanie poznania rozumiejgcego — dlaczego?
— nadajace kierunek poszukiwaniom wzajemnych zaleznosci miedzy réznymi zja-
wiskami i wymiarami przestrzeni spoteczno-kulturowej. Jest to o tyle znaczace,
ze obcowanie ludzi ze soba, czyli funkcjonowanie w relacjach intersubiektywnych,
wymaga wzajemnej zrozumiatosci dziatan. Jak podkre§la Robert Spaemann, po-
stawienie pytania ,,dlaczego?” w stosunku do dziatajacego cztowieka jest podyk-
towane odtwarzaniem intencjonalnej struktury dziatajacego, struktury jego racji
dziatania, bowiem, ,,dzialania odr6znia od innego dziania si¢ ich symboliczna na-
tura, moment odtwarzalnej og6lnosci”'8, ktory stanowi warunek rozumienia.

Humanistyczna interpretacja prowadzi wiec do przypisania okreslonego zna-
czenia i sensu dziataniom i czynno$ciom oraz intelektualnym wytworom cztowie-
ka, przy czym rozumienie, jako odczytywanie zwigzkow znaczeniowych, zawsze
jest realizowane w okreslonym kontekscie, ktorego rozumiejacy powinien by¢
$wiadomy i ktory wspottworzy.

15 Przyjmuje, ze ,,0 jakoSci interpretacyjnej pojecia decyduje zalozenie, na ktorym opiera sie
definicja pojecia”; M. Kowalski, D. Falcman, Swiadomosé aksjologiczna i podmiotowosé
etyczna — analizy i impresje, Krakow 2010, s. 167.

16 Zob. Z. Melosik, Poststrukturalizm i spoleczenstwo (refleksje nad teorig M. Foucaulta),
[w:] Edukacja wobec zmiany spotecznej, red. J. Brzezinski, L. Witkowski, Poznan—Torun 1994, s. 201.

7 L.Brogowski, Swiadomosé i historia..., s. 9.

¥ R.Spaemann, RL 8w, Cele naturalne. Dzieje i ponowne odkrycie myslenia teleologicz-
nego, przet. A. Pottawski, Warszawa 2008, s. 11.

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_0e7b_ebook

15

Podazajac dalej, mozna stwierdzi¢, ze poznanie rozumiejgce jest poszuki-
waniem takich zrodet wiedzy o wychowaniu, w tym przypadku funkcjonujacych
w dyskursie edukacyjnym, ktére pozwola nadawac subiektywny — okreslony
w czasie 1 przestrzeni — sens wiasnemu dziataniu wychowawczemu. Zaktadam
przy tym, ze tego typu wiedza jest przyczynkiem do refleksyjnego namystu
nad dzialaniem wychowawczym i nadawaniem mu znaczen — w przeciwienstwie
do nastawienia na bezwzgledng realizacj¢ dzialania wychowawczego w imi¢
z gory przyjetych celow. W tej perspektywie chodzi nie tylko o §wiadomos¢ dzia-
fania, lecz takze o wnikanie w jego sens. Stad realizacji dzialania powinno towa-
rzyszy¢ myslenie, bo, jak podkreslat Martin Heidegger,

[...] wejs¢ w sens (Sinn) — oto jest istota namystu (Besinnung). Znaczy to wigcej niz po prostu
cos$ sobie uswiadomi¢. Nie dotarliSmy jeszcze do namystu, jesli mamy do czynienia tylko
ze $wiadomoscig. Namyst jest czyms wigcej. Jest oddaniem si¢ (Gelassenheit) temu, co godne
pytania.

Przez tak rozumiany namyst docieramy wiasnie tam, gdzie — nie doswiadczajgc tego wprost
i nie widzac wyraznie — od dawna przebywamy. Namyst prowadzi nas ku miejscu, z ktorego
dopiero otwiera si¢ przestrzen, jakg za kazdym razem przemierza nasze zachowanie si¢'.

W tym kontek$cie warto takze przywota¢ stowa Jarostawa Gary, ktory
stwierdza:

Celem namystu refleksyjnego lub teoretycznych uogdlnien zasadniczo nie jest bowiem prze-
obrazanie si¢ w praktyke (bo wtedy bylyby one pararefleksja i pseudoteoria) lub zastapienie
praktyki i dzialania (bo wtedy bylyby one pseudopraktyka i paradziataniem), lecz stwarzanie
rozlegtych horyzontow dla jakosciowych wymiarow podejmowanej praktyki i dziatania®.

Temu tez ma stuzy¢ odwotanie si¢ do kategorii intencjonalnos$ci jako tego typu
pojecia, ktdérego moc sensotworcza przektadaé si¢ moze na sens nadawany dziala-
niom wychowawczym. Za Bogustawem Sliwerskim przyjmuje przy tym, ze:

[...] badanie podstawowych poje¢ w poszczegodlnych dyscyplinach nauk pedagogicznych
moze przyczyni¢ si¢ do tego, ze nie tylko poszerzamy wiedze o ich znaczeniach poznawczych,
ale i ulatwiamy prowadzenie badan empirycznych nad podstawami rzeczywistosci wycho-
wawczej. Kategorie pojeciowe w naukach o wychowaniu sg bowiem elementami rzeczywi-
stosci realnej i symbolicznej, stanowigcymi pewng funkcjonalng cato$é, bedaca zestrojeniem
elementow przynaleznych do réznych obiektéw rzeczywistosci, takze w jaki$ sposob ustruk-
turyzowanych?'.

¥ M. Heidegger, Budowaé mieszka¢ mysle¢. Eseje wybrane, wyb., wstep i oprac. K. Mi-
chalski, przet. K. Michalski i inni, Warszawa 1977, s. 281.

2 J. Gara, Od filozoficznych podstaw wychowania do ejdetycznej filozofii wychowania, War-
szawa 2009, s. 344.

21 B. Sliw erski, Podstawowe prawidlowosci pedagogiki. Podrecznik akademicki, Warszawa
2011, s. 10.
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Rozwazania skoncentrowane na relacji istniejacej migdzy teorig i praktyka
pedagogiczng najczesciej lokowane sg w polu badawczym pedagogiki ogolnej?.
Pozostaje to w zgodzie z zadaniami stawianymi przed tg podstawowa subdyscy-
pling nauk pedagogicznych. Jest ona bowiem dziatem pedagogiki zajmujacym si¢
jej podstawami teoretycznymi. Przyjmujac, ze ,.teoria pedagogiczna powinna od-
stania¢ kluczowe dla niej kategorie pojgciowe na podstawie dociekania prawdy
o nich, o ich istocie i utatwiajac tym samym nasze ich rozumienie”?, wtasne roz-
wazania — dotyczace intencjonalnosci dziatania wychowawczego — sytuuje na po-
graniczu dwoch subdyscyplin: pedagogiki ogolnej i teorii wychowania.

Proces badawczy odniesiony do wyzej przywolanej kategorii staje si¢ wobec
tego pewnego typu dyskursem, dzigki ktéremu komunikowa¢ mozna okreslone
idee i sensy dziatania wychowawczego. Odwotanie si¢ do tego dyskursu shuzy
pomnazaniu wiedzy pedagogicznej i stanowi podstawowy element badan realizo-
wanych przez pedagogike jako ,,dziedzing (dyscypling) nauki zajmujaca si¢ bada-
niem szeroko rozumianych proceséw edukacyjnych oraz uwarunkowan dyskursu
edukacyjnego™.

Dynamika rzeczywistosci wychowawczej sprawia, ze wciaz nalezy poszu-
kiwa¢ tych zrdédet i kontekstow, ktore pozwola zebrac i refleksyjnie spozytko-
wac tresci/material do teoretycznej refleksji i praktycznego dziatania®, dlatego
mam nadzieje, ze prezentowane rozwazania poszerza perspektywe rozumienia
rzeczywistosci. Rozumienia, ktore, ,,nadajac ludzki wymiar tu oto doswiadcza-
nemu $wiatu, okresla owo dzianie, wydarzanie sig, bycie $wiadomosci, daje wy-
raz jej skonczonosci oraz ograniczono$ci wynikajacej z granic, jakie zakresla ro-
zum ludzki. Cztowiek istnieje, doswiadczajac i odstaniajac tym doswiadczeniem
prawde, a wigc rozumiejac”®. W tej perspektywie opowiadam si¢ za pogladem
gloszacym, ze cel praktyczny badan interpretacyjnych to poszerzanie §wiadomo-
$ci dziatajacych podmiotéw i otwieranie nowych przestrzeni namystu®’.

2 Por. Zwigzek teorii naukowych z praktykq edukacyjng, [w:] T. Hejnicka-Bezwin-
ska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 210-257; A. Zy w c zok, Interakcje miedzy teorig
a praktykq w problematyce badawczej pedagogiki ogolnej — studium kulturowej autonomii nauki,
,,Przeglad Pedagogiczny” 2010, nr 2.

% B. Sliwerski, Podstawowe prawidlowosci..., s. 129.

2 Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 144.

2 Por. M. N o w ak, Potrzeba integralnej, systemowej i otwartej dziatalnosci wychowawczej,
[w:] id e m, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Studium z odniesieniami do pedagogiki pie-
legniarstwa, Lublin 2012, s. 319-324.

% M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpreta-
cje sensow i znaczen, Wroctaw 2006, s. 49. Na temat rozumienia jako sposobu bycia w §wiecie:
H. G. Gadamer, Prawda i metoda, przet. B. Baran, Krakow 1993; A. Przyt¢bski, Gadamer,
Warszawa 2006.

2 Por. M. Stra$-Romanowska, O metodzie jakoSciowej w kontekscie rozwazar nad toz-
samosciq psychologii, [w:] Metody jakosciowe w psychologii wspolczesnej, red. M. Stras-Romanow-
ska, Wroctaw 2000, s. 25.
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Jednoczesnie zdaje sobie sprawe z tego, ze prezentowane studium teoretycz-
ne ma charakter autorskiej interpretacji, ktéra powinna by¢ traktowana jako kar-
tografia mysli 1 definicji badanego pojecia, oferujaca krystalizacje tej przestrzeni,
ktora wypetniaja réznorodne sposoby ujmowania kategorii intencjonalnosci, roz-
lokowane na mapie wspotczesnych paradygmatow pedagogicznych. Jak wskazuje
B. Sliwerski, tego typu ujecia moga podlegaé reinterpretacji i mozna wskazywac
zwigzki zachodzgce migdzy nimi; ,,tak konstruowana mapa moze by¢ traktowana
jako jedynie umowne znakowanie odtwarzanej i poddawanej probie jakiegos upo-
rzadkowania wielo$ci definicji w $wietle roznych pragdéw czy nurtow w minionej
lub wspotczesnej mysli pedagogicznej?. Zastosowane w niej schematy sg wyni-
kiem stanu wiedzy i rodzaju przyjetych przez kartografa kryteriow przyblizania
i uporzadkowania tego, co jest przedmiotem rekonstrukc;ji.

Niniejsza mapa mysli/poje¢ powstawata z nadzieja, ze utatwi odbiorcom
orientowanie si¢ we wspotczesnych formacjach dyskursywnych, komunikuja-
cych réznorodne teoretyczne podstawy dziatania wychowawczego. Wyrazam
przy tym przekonanie, ze prezentowane efekty badan sa odpowiedzia na postu-
lat sformutowany przez B. Sliwerskiego, ktory stwierdza, ze ,.to, co jest peda-
gogice potrzebne, to generowanie podej$¢ syntetycznych, ktore wyprowadza
teorie wychowania poza granice i ograniczenia czastkowych paradygmatow
i ich rozmaitych autorskich wariantoéw”?. 1, jak podkres$la on w innym miejscu,
w dyskursywnej walce o ksztalt pedagogiki chodzi o te teorie, ktére nie sg od-
zwierciedleniem zewnetrznej wobec nich rzeczywistosci, ale stajg si¢ praktyka
spoteczng, poprzez ktdrg rzeczywisto$¢ nabiera nowych znaczen i warto$ci®’.
Teoria staje si¢ wigc ,,instrumentem gry ze sferg doswiadczenia™'. Teoria po-
zwala doswiadczenie to rozumie¢, pozwala cztowiekowi radzi¢ sobie ze Swiatem
1w §wiecie, a ,,wielo$¢ teorii umozliwia wieloaspektowy oglad rzeczywistosci,
pozwala dostrzec niescistosci, luki i sprzecznos$ci w teoretycznym kalejdoskopie
$wiata, dostarcza wielu odpowiedzi (interpretacji) pozwalajacych go rozumieé
i stawia wobec licznych pytan, z ktorymi trzeba si¢ zmierzy¢, aby rozumienie
to byto glebsze i bardziej petne”.

Dlatego tez refleksja prowadzona nad aparatura pojeciowa wspodtczesnych
teorii pedagogicznych/wychowania, ich rekonstrukcja i reinterpretacja moze
shuzy¢ rzeczywistosci wychowawczej. Zaktadam, ze w te przestrzen poznawcza
wpisuja si¢ rowniez niniejsze rozwazania. Zgadzam si¢ przy tym z twierdzeniem
Wiktora Ztobickiego, ktory méwi, ze ,,powinnoscia badacza humanisty wydaje sie
nie tyle udowadnianie jakiej$ prawdy czy teorii, ile raczej rzetelne przedstawienie

% B. Sliwerski, Podstawowe prawidlowosci..., s. 34

» B. Sliwerski, Teoretycy wychowania wobec typologii nurtéw wspélczesnej mysli peda-
gogicznej, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2010, nr 1, s. 15.

30 Zob. Ibidem, s. 14.

3 M. M alewski, Teorie andragogiczne..., s. 33.

32 Ibidem, s. 33.
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mozliwie szerokiego spojrzenia na zagadnienie stanowigce przedmiot poznania;
ukazanie wielu stron badanego problemu, takze tych, ktore stanowig o niedookre-
$leniach czy stabosciach konstrukcji myslowych”.

Chciatabym takze zwrdci¢ uwage na to, ze kluczowe dla niniejszych analiz
pojecie intencjonalno$ci nalezy do tych kategorii, ktore — jak to okreslit Lech Wit-
kowski — sg kategoriami ciggle Zle odbieranymi w dyskursie naukowym humani-
styki, a jednocze$nie kategoriami niezbednymi w pedagogice ze wzgledu na jej
przedmiot zainteresowan, stad tez potrzeba odniesienia si¢ do nich przez pryzmat
dyskursu pedagogicznego.

Podsumowujac pragne doda¢, ze struktur¢ pracy tworzy pig¢ rozdziatow.
W rozdziale pierwszym nakreslone zostato przyjete stanowisko metodologiczne,
wskazujace podstawowe przestanki, zastosowang metode badan oraz zasadnicze
konteksty teoretyczne dotyczace obranego przedmiotu badan.

Kolejny krok badawczy (drugi rozdziat pracy), to poszukiwanie odpowiedzi
na nastepujace pytanie — jakie znaczenie nadaje si¢ pojeciu intencjonalno$ci w na-
ukach filozoficznych, psychologicznych i socjologicznych? Ten interdyscyplinarny
przeglad postuzyt wskazaniu miejsca jakie kategoria ta zajmuje na mapach wspot-
czesnych nauk humanistyczno-spotecznych. Tego typu ustalenia miaty znaczenie
zasadnicze, poniewaz ukazuja wspotczesne zrodta myslenia o intencjonalnosci,
a przeciez teoria i praktyka pedagogiczna konstytuuje si¢ w tacznosci z tymi zro-
dtami. Ponadto przywotane nauki stanowig zasob podstawowych (ale nie jedynych)
kontekstow, do ktorych odwotuja si¢ pedagodzy, prowadzac wlasne poszukiwania
badawcze, a wyptywajace z ich dorobku inspiracje wyraznie przektadaja si¢ na za-
kres i specyfike badan pedagogicznych. Badania przeprowadzone w tym obszarze
pozwolity stwierdzi¢, ze pojecie intencjonalnosci jest kategorig interdyscyplinarna,
funkcjonujaca we wspodtczesnej mysli humanistyczno-spotecznej w réznorodnych
kontekstach znaczeniowych. Zauwazy¢ przy tym nalezy, ze dominujacym ujeciem
jest to, ktore odwotuje si¢ do tego archetypu myslenia o intencjonalnos$ci, ktory
interpretuje ja jako ontologiczng wlasciwos¢ dziatajacego podmiotu.

Rozdzial trzeci pracy wypeia analiza dziatania wychowawczego i jego
wlasciwosci, przeprowadzona w perspektywie wybranych formacji paradygma-
tycznych. Pole badan zostato zakreslone w konteks$cie nastepujacych typoéw para-
dygmatow: strukturalistycznego, funkcjonalistycznego, interpretatywistycznego
oraz radykalnie humanistycznego®. Niniejsze ustalenia dotyczyty rekonstrukcji

3 W. Ztobicki, Edukacja holistyczna w podejsciu Gestalt. O wspieraniu rozwoju osoby,
Krakow 2008, s. 11.

3% Por. Oblicza zmian postaw w humanistyce, L. Witk o w s ki, W poszukiwaniu nowoczesnej
formacji intelektualnej w polskiej pedagogice, [w:] Pedagogika we wspotczesnym dyskursie huma-
nistycznym, red. T. Lewowicki, Krakoéw 2004, s. 35-36.

35 Szerzej na ten temat: R. G. Paulston, Pedagogika poréwnawcza jako pole nakreslania
konceptualnych map teorii i paradygmatow, przet. Z. Melosik, K. Sobolewska-Myslik, [w:] Spory
o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspotczesnych pedagogiach, red. Z. Kwiecinski, L. Wit-
kowski, Warszawal993, s. 25-50.
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modeli dziatania wychowawczego komunikowanych w danym dyskursie para-
dygmatycznym. Sformutowane modele pozwolity wskazac, jakie cechy przypisa-
ne zostaly dzialaniu wychowawczemu w danej formacji paradygmatycznej. Usta-
lenia poczynione na tym etapie badan doprowadzity do nast¢pujacego wniosku:
pojecie intencjonalnosci funkcjonuje we wspolczesnym dyskursie edukacyjnym
i bywa stosowane jako kategoria okreslajaca wtasciwosci dziatania wychowaw-
czego, wnoszac tym samym okreslony sens w jego interpretacje.

Nastepnie, biorgc pod uwage wilasciwosci dziatania wychowawczego ko-
munikowane w poszczeg6lnych dyskursach oraz ustalenia na temat znaczenia
kategorii intencjonalno$ci we wspotczesnej mys$li humanistyczno-spotecznej,
sformutowatam dwie koncepcje dziatania wychowawczego (rozdziat czwarty).
Koncepcje te na dwa roézne sposoby wskazuja istot¢ oddziatywania wychowaw-
czego i sens nadawany dzialalnosci wychowawczej. Pierwsza z nich to model
dziatania wychowawczego jako wychowywania innych do samowychowania,
sformutowana w konteks$cie pedagogii wspoéldziatania. Jest to ujecie odwotu-
jace si¢ do zatozen paradygmatu interpretatywnego i radykalnie humanistycz-
nego, a istota tego oddziatywania wyraza si¢ w upodmiotowieniu i wspieraniu
wychowanka w procesie urzeczywistniania wilasnego czlowieczenstwa oraz
wynikajacej z niego autonomii podmiotowej. W tej koncepcji intencjonalno$¢
interpretowana jest jako wtasciwo$¢ dziatajacego podmiotu, jako kategoria opi-
sowa, jako pojecie okreslajace jego ontologiczne wihasnosci. Druga koncepcja
to model dzialania wychowawczego jako dziatania intencjonalnie instrumental-
nego, sformutowana w perspektywie pedagogii skutecznosci. To ujecie odwo-
tuje si¢ do zalozen paradygmatu strukturalistycznego i funkcjonalistycznego.
Istota dziatania wychowawczego wyraza si¢ w tym przypadku w adaptacyjnym
oddziatywaniu, skoncentrowanym na skutecznym osigganiu narzuconych ce-
low. To wlasnie w ramach tej koncepcji kategoria intencjonalno$ci jest poje-
ciem okreslajacym wlasciwos¢ dziatania wychowawczego, ceche utozsamiang
w tym przypadku z instrumentalnym charakterem tej aktywnosci. Zastosowana
tu wykladnia intencjonalnos$ci odbiega od jej filozoficznych korzeni, koncentru-
je sie na tym, ze pojecie to jest kategorig wartosciujaca, o radykalnie normatyw-
nym charakterze.

Ostatni rozdzial pracy to rozwazania na temat pedagogicznych implikacji
intencjonalnej instrumentalnosci dziatania wychowawczego, czyli poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie, jak zastosowanie intencjonalno$ci jako kategorii warto-
$ciujacej zmienia status i tozsamo$¢ pedagogiki (w tym takze teorii wychowania
jako jej podstawowej subdyscypliny) oraz relacje, w jakiej pozostaja migdzy soba
teoria i praktyka pedagogiczna?

36 Przyjmuje, ze cecha to wlasciwos¢ charakteryzujaca pod jakim$ wzgledem istotg, przed-
miot, czynnos¢ lub stan. Zob. Stownik jezyka polskiego, t. 1, oprac. L. Drabik, E. Sobol, Warszawa
2007, s. 44.
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Poszukiwanie odpowiedzi na tak sformutowane pytanie zaowocowalo ustale-
niami dotyczacymi sztuki konstruowania wlasnych dziatan wychowawczych oraz
przywotaniem kategorii pedagogizmu jako antytezy/deformacji pedagogii.

Konkluzja zamykajaca niniejsza rozprawe to rekapitulacja dociekan, skon-
centrowana na wzmacnianiu relacji istniejacej miedzy teoria i praktyka pedago-
giczng oraz poszukiwaniu sensu dziatania wychowawczego. Mam nadzieje, ze za-
proponowane rozwazania wpisujg si¢ w przestrzen istniejacg migdzy mysleniem
i dziataniem, a rozumienie znaczenia intencjonalnosci w wychowywaniu innych
jest zrodtem waznych pedagogicznych implikacji.

Pragn¢ bardzo serdecznie podzigkowaé recenzentom wydawniczym pracy
— Panu prof. dr. hab. Jarostawowi Garze oraz Panu prof. dr. hab. Wiktorowi Zto-
bickiemu — za zaangazowanie, wnikliwe i cenne uwagi oraz trud wtozony w przy-
gotowanie recenzji, co pozwolito udoskonali¢ tekst pod wzgledem merytorycz-
nym i formalnym.

W tym miejscu chciatabym takze wyr6zni¢ trzy srodowiska naukowe, kto-
rych jako$¢ funkcjonowania byta dla mnie bardzo cenng inspiracja i podstawa for-
mowania si¢ mojej tozsamosci. Pierwsze to Katedra Teorii Wychowania UL, jej
idee i tradycje badawcze, ktore stanowia fundament mojego naukowego myslenia.
Kolejne to srodowisko Zespotu Samoksztatceniowego Doktorow, dziatajacego
pod patronatem KNP PAN i przewodnictwem Pani Profesor Marii Dudzikowe;j.
Kultura poszukiwan badawczych wypracowana na spotkaniach tego zespotu i do-
$wiadczenia z nich wyptywajace byly bardzo waznym elementem mojego rozwo-
ju. Trzecie srodowisko to Zespot Teorii Wychowania dziatajacy pod patronatem
KNP PAN i przewodnictwem Pana Profesora Bogustawa Sliwerskiego, ktorego
otwarcie, mozliwos¢ dzielenia si¢ wiedzg i doswiadczeniem badawczym oraz
towarzyszgca temu zyczliwo$¢, umacniaty mnie na drodze realizacji wlasnego
projektu badawczego, i sprawity, ze szeroko rozumiana teoria wychowania sta-
wala si¢ przestrzenig wielorakich dyskursow.
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Opis przyjetego stanowiska badawczego

Rozwazania i ustalenia, zawarte ponizej, opisujg przyjety fundament po-
znawczy oraz przestrzen i specyfike postepowania badawczego. Pragng przy
tym podkresli¢, ze wybrana perspektywa badawcza odwotuje si¢ do szeroko ro-
zumianej wiedzy o spotecznych celach poznania naukowego i prawomocnych
sposobach ich realizacji'. Nalezy takze zaznaczy¢, Ze niniejsza rozprawa ma
charakter teoretyczny i dotyczy problematyki badawczej sytuowanej na pogra-
niczu pedagogiki ogdlnej i teorii wychowania — podstawowych dyscyplin wie-
dzy pedagogiczne;j.

1. Cel badan

Prezentowane studium poswi¢cam wskazaniu teoretycznych podstaw dzia-
tania wychowawczego. Refleksja ta skoncentrowana zostata na pedagogii jako
sztuce konstruowania wlasnych dziatan pedagogicznych i przeprowadzona zosta-
ta po to, aby nakresli¢ takie konteksty teoretyczne, ktore pozwola:

— przetama¢ dualizm lub czasem nawet dychotomig istniejaca miedzy po-
znaniem i dziataniem pedagogicznym. Odwotanie si¢ do tego typu kontekstow
pozwala umacnia¢ dialektyczng wiez teorii z praktyka pedagogiczna, tworzong
przez osobe pedagoga. Pamieta¢ przy tym nalezy, ze — jak podkresla Stanistaw
Palka — kazda wiedza w pedagogice i wiedza pedagogiczna zawiera sktadniki
teoretyczne i praktyczne?;

I Zob. M. Malewski, Metody ilosciowe i jakosciowe w badaniach nad edukacjq. Spor
o metodologiczng komplementarnosé, ,,Kultura i Edukacja” 1997, nr 1/2.

2 Zob. S. Palka, Wiedza w pedagogice i wiedza pedagogiczna, [w:] Metodologiczne proble-
my tworzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej praktyki, red. J. Piekarski i in., Krakow
2010, s. 15-25.
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