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O tworzeniu koncepc;ji praktyk pedagogicznych
w ksztatceniu akademickim. Wstep — Jacek Piekarski

Przedktadana Czytelnikowi publikacja stanowi zapis przebiegu oraz nie-
ktdrych rezultatéw wspdlnej pracy nad przygotowaniem propozycji rozwig-
zan dotyczacych organizacji praktyk pedagogicznych. Moze tez by¢ traktowa-
na jako opis towarzyszgcych temu problemdéw w réwnym stopniu, jak gotowa
oferta godnych praktykowania rozwigzan. Na samym wstepie warto sie tez
zastrzec przed odczytywaniem zgtoszonych w niej propozycji i rozwigzan jako
gotowej matrycy —,,sciggi” — umozliwiajacej ich powielanie bez zasadniczego
krytycznego odnoszenia sie do tresci przedstawianej oferty. Jej konstruowa-
nie — ktdrego przebieg udokumentowano w publikacji - jest przeciez uwarun-
kowane swoistoscig lokalnych warunkdéw dziatania uczelni, w ktdrej projekt
jest realizowany, utrwalonymi w niej relacjami pomiedzy instytucjami, a takze
licznym zestawem regulacji formalno-organizacyjnych, stanowigcych obliga-
toryjne warunki realizowania programu uczelni wyzszych, tworzacych takze
najogdlniejsze ramy dla przygotowywanych metodycznych rozstrzygnied.

Warto wspomnie¢, ze kazde rozwigzanie organizacyjne, w ktdrym doty-
ka sie relacji teoria — praktyka, uwiktane jest w zasadnicze spory dotyczace
praktycznosci wiedzy, jej epistemicznego statusu (czy praktycznos¢ jest ce-
cha wiedzy, czy sposobu jej uzycia), kryteridw jej sprawdzania, stosowanych
modeli dziatania (instrumentalnego czy tez komunikacyjnego), swoistosci
réznych odmian wiedzy itp. Sg to oczywiscie problemy wcigz dyskutowane,
majace swe konsekwencje zaréwno dla sposobu pojmowania ksztatcenia aka-
demickiego, jak i stosowanych rozwigzan metodycznych'. S to tez problemy
znajdujace czesciowe odzwierciedlenie w proponowanych rozwigzaniach.
Z oczywistych powoddw nie stanowig one szerzej potraktowanego przedmio-
tu analizy w prezentowanej publikacji, cho¢ warto o nich pamietac w krytycz-
nym odnoszeniu sie do przedstawionej propozycji.

' Dyskusja taka toczyta sie zaréwno z inicjatywy tédzkiego srodowiska naukowego, jak
i ma wcigz niezwykta dynamike w znacznie szerszej skali (por. np. Piekarski, Cyrariska, Urbaniak-
-Zajac 2002; Piekarski, Urbaniak-Zajgc 2010; Surzykiewicz, Kulesza 2010; Hurmo, Klus-Stariska,
tojko 2009).
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Jej przygotowanie opierato sie na rozwigzaniach zwigzanych z wczesniej-
szymi dyskusjami w srodowisku naukowym oraz doswiadczeniach wynoszo-
nych z udziatu w edukacyjnych projektach. Znalazty one oczywistg kontynu-
acje w mysleniu o pedagogicznym znaczeniu praktyk i wymagajg krétkiego
zasygnalizowania. Dotyczg trzech kwestii waznych dla opisania kontekstu
powstawania pracy oraz jej mozliwego odczytania — sposobu pojmowania
wiedzy, procesu ksztatcenia w trakcie praktyk oraz zasad budowania progra-
mu, ktéry traktowaé mozna jako proces przyczyniajacy sie do konstruowania
wiedzy. Wypada o nich nieco wiecej powiedzied.

Sposdb pojmowania tego procesu — podobnie jak samej wiedzy — nale-
zy odnies¢ do koncepcji ksztatcenia akademickiego. W opracowaniu przyjeto
w tym zakresie bardzo ogdlna przestanke, ze ksztatcenie to polega na two-
rzeniu warunkéw, w ktérych doswiadczenia wszystkich uczestnikéw inicjo-
wanych w nim zdarzern moga by¢ wykorzystane jako podstawa do kreowa-
nia nowej jakosci wiedzy i jej twérczego konstruowania. Wiedze pojmuije sie
wiec raczej jako proces niz stan i odnosi do tresci podzielanych doswiadczen,
jako podstawy samodzielnego uzyskiwania mozliwosci dziatania i ujawnia-
nia warunkéw ich doskonalenia. Jest wiec ona nie tyle zasobem, trescig in-
dywidualnej $wiadomosci, lecz raczej wypada traktowac ja jako kreowany
w komunikacji i kulturowo podzielany zespdt tresci przypisywanych ludzkim
czynnosciom, poddawanych w dziataniu statemu sprawdzianowi. Tak pojeta
wiedza jest oczywiscie traktowana réwniez jako czynnik indywidualnej prak-
tyki. Moze by¢ bowiem zawsze rozwazana z uwagi na znaczenie, jakie posiada
dla rozwigzywania indywidualnie formutowanych problemdéw i doskonalenia
sie w ich pokonywaniu. Jest jednak nie tyle ,,sprawdzana w praktyce”, co kon-
struowana w relacjach spotecznych, ktdre te praktyke tworza i ktdrej sens
okreslany jest za sprawga towarzyszacych temu proceséw komunikacyjnych.

Przytoczony wyzej krotki opis sygnalizuje nawigzywanie w poszukiwa-
nych rozwigzaniach do konstruktywistycznego sposobu myslenia o praktyce,
bardziej niz do koncepcji, w ktdrych teoria (wiedza oparta na swiadectwie in-
nych, nabywana w instytucji akademickiej) ,,poprzedza praktyke”, rozumiana
jako prdba jej prostej aplikacji. Wiedza raczej wyrasta z praktyki jej stosowania
w rdéznych sytuacjach i okolicznosciach, w ktdrych okazuje sie mozliwa do uzy-
cia w ich ksztattowaniu. Taka koncepcja stwarza tez warunki dla traktowania
praktyk pedagogicznych jako tworzenia warunkéw ujawniania takich mozli-
wosci i ksztattowania ta droga ,,wiedzy osobistej” z jednoczesnym poczuciem
odpowiedzialnosci za jej tres¢ i sposéb nabywania (Dylak 2009, s. 41).

W proponowanej wersji praktyka staje sie w naturalny sposdb zaréw-
no eksploracja, jak i wspdlnym, odpowiedzialnie podejmowanym zadaniem,
w ktdrym statemu przeksztatceniu podlegajg zaréwno elementy indywidual-
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nej wiedzy, jak i sposoby jej mozliwego uzycia. Podkreslane jest przez to ich
wzajemne powigzanie, odzwierciedlone w spotecznym doswiadczeniu dziata-
jacych — badajacych podmiotdw oraz ujawnianych w nim problemdw prakty-
ki, co w konsekwencji prowadzi do mozliwosci nowego organizowania tresci
tworzonej wiedzy - jej integrowania - i petniejszego powiazania z charakte-
rem akademickiego ksztatcenia’.

Sposdb, w jaki wiedza odnoszona jest do doswiadczenia, ma takze uza-
sadnienie w zmianach, ktére dokonuja sie¢ w pojmowaniu samego procesu
ksztatcenia, szczegdlnie oséb dorostych. | w tej dziedzinie dochodzi do prze-
tamywania sie tradycyjnego paradygmatu, w ramach ktdérego traktowano
ksztatcenie gtdwnie jako srodek stuzgcy przekazaniu wiedzy, zas uczacych sie
jako osoby te wiedze przyswajajace. Zachodzg w tym zakresie co najmniej trzy
typy przemian. Po pierwsze, przestrzen uczenia sie cztowieka dorostego nale-
zy wspotczesnie rozumied bardzo szeroko. Tworzg jg zaréwno doswiadczenia
z zakresu instytucjonalnej aktywnosci edukacyjnej, jak i szeroko pojeta wiedza
nabywana w trakcie doswiadczen spotecznych, uczestnictwa w przestrzeni
medialnej czy tez indywidualnej aktywnosci twdrczej. Po drugie, wyraznym
zmianom podlegajg procesy ksztattowania biografii ludzkiej, w ktérych utrzy-
mywanie ciggtosci biograficznej zwigzanej z aktywnoscig w sferze zawodo-
wej, rodzinnej, edukacyjnej staje sie coraz trudniejszym zadaniem, wymaga-
jacym w coraz wiekszym stopniu statego, twdérczego nastawienia. Edukacja
z jednej strony jest czynnikiem organizujgcym proces kierowania wiasnym zy-
ciem, z drugiej jednak wymaga zdolnosci statego odnajdywania w niej wiasnie
zyciowego sensu. Ksztattowanie siebie nie moze by¢ juz jedynie eksploracja
wedle ustalonych przepiséw, domaga sie bowiem statego wysitku w nadawa-
niu wtasnej aktywnosci fadu i spdéjnosci, a mechanizmy uczenia sie nabieraja
znaczenia w kontekscie catosci zyciowej praktyki. W konsekwencji — i to po
trzecie — stosowne staje sie raczej méwic o potrzebie statego praktykowania
wiedzy, ktdra staje sie coraz bardziej naturalnym i oczywistym elementem poj-
mowania ludzkiego zycia i warunkiem pomysinego funkcjonowania w swiecie
(Malewski 2010b). W zwigzku z prezentowanym wyzej stanowiskiem wyzna-
czanie wyraznych granic pomiedzy ksztatceniem akademickim jako praktyka,
praktyka pedagogiczng i jej zyciowym sensem, okazuje sie niezwykle trudne
i by¢ moze nieuzasadnione. Musi to tez prowadzi¢ do istotnych konsekwencji
w zakresie pojmowania uczenia sie, zaréwno w odniesieniu do catosci prak-

? Przytoczony opis moze stanowi¢ podstawe do zmiany organizacji procesu ksztatcenia,
podporzadkowanej regutom uwzglednianym na przyktad w koncepgiji service learning (uczenie
sie w stuzbie spoteczeristwu) (por. Angrosino 2009, s. 144-146).

3 Richard Sennett przywotuje w tym kontekscie Pico della Mirandole, ktdry zauwazat, ze
cztowiek nie tylko tworzy siebie w procesie eksploracji, ale takze ,,czyni¢ musi historie swojego
zycia spdjng” (Sennett 2012, s. 37).
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tyki instytucjonalnej, jak i jej zyciowego sensu. Uczenie w takiej perspekty-
wie przestaje by¢ nabywaniem czy tez przyswajaniem wiedzy, a staje sie
coraz wyrazniej jej uzywaniem (praktykowaniem) - ugruntowanym w cato-
ksztatcie doswiadczenia i powodujgcym jakosciowe zmiany w jego szeroko
pojetych indywidualnych i spotecznych konsekwencjach jej spozytkowania.
Wydaje sie, ze niezaleznie od skromnego zakresu tego doswiadczenia — jakie
jest mozliwe w trakcie studidw i jakie miesci sie w okresleniu ,,pedagogiczne
praktyki” — rzeczywiste znaczenie towarzyszacych im doswiadczert moze by¢
bardzo rozlegte, a w kazdym razie wypada dostrzegad taka mozliwos¢.

Zasady budowania programu praktyk konstruowane byty natomiast
w bliskim nawigzaniu do przytoczonych przestanek, odnoszacych sie do kon-
cepcji wiedzy, jej zwigzku z procesem ksztatcenia oraz swoistoscig doswiad-
czert 0séb dorostych. W ich formutowaniu uwzgledniono co najmniej trzy
dziedziny i typy Zrdédet inspiracji. Oparto sie z jednej strony na wypracowa-
nych i sprawdzonych regutach konstruowania programdéw zwigzanych z re-
alizowaniem réznych projektédw oraz pracach zwigzanych z doskonaleniem
ksztatcenia akademickiego. Wykorzystano takze wiedze wynikajaca z dyskus;ji
prowadzonych w trakcie przygotowywania projektu, odzwierciedlona w za-
pisie towarzyszacych temu spotkan i konferencji oraz prowadzonych w ich
nastepstwie debat. Ponadto odwotano sie do wynikéw prowadzonych prac
badawczych, dotyczacych sposobu doswiadczania praktyk przez studentéw
pedagogiki.

Sugestie pojawiajace sie w korzystaniu z tych Zzrédet wiedzy podlegaty
statym zmianom w procesie realizowania projektu. Jest to w pewnej mierze
oczywiste, gdyz nie stanowit on jedynie préby aplikacji gotowego, wstepnie
juz rozstrzygnietego i kompletnego zamystu lub rozwigzania, a raczej byt kon-
sekwencjg procesu uzgodniert dokonywanych w réznych fazach jego realizacji
z udziatem szerokiego grona uczestnikow - studentéw, nauczycieli, grup kon-
sultantdw, opiekundw studentdw, reprezentantdw pracodawcdéw itp. Mozna
jednak wstepnie naszkicowad gtéwne zasady budowania tego programu, za-
wartg w nim przewodnig idee (model praktyki) oraz jej czeSciowe uzasadnienie.

Wsrdd zasad* respektowanych w trakcie budowania programu na pierw-
szym miejscu nalezy wymieni¢ zasade doskonalenia jakosci wiedzy i doswiad-
czen wszystkich uczestnikdw procesu sktadajacego sie na przygotowanie i re-
alizowanie praktyki. Jakos¢ traktowano nie tylko jako element standardéw lub
efektdw, ktdre starano sie osigga¢, ale gtéwnie jako zadanie, wokét ktérego
skupiaty sie podejmowane wspdlnie wysitki. Zasada ta miata znaczenie mery-

4 Zasady te okazaty sie uzyteczne w przygotowywaniu nowych programéw studiéw
i —w innym kontekscie - prezentowano je jako element sktadowy ich koncepdiji (por. Piekarski
2010, s. 15-16).
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toryczne, ukierunkowujace tres¢ stawianych i rozwigzywanych w praktyce pro-
blemdéw. Dazono do tego, by wyrastaty one z rzeczywistych trudnosci instytugji
kooperujacych z uczelnia, a takze wiazaty sie z rzeczywistymi mozliwosciamii za-
interesowaniami wszystkich uczestniczgcych w programie podmiotdw. Sprzyja-
ty temu zaréwno inicjowane zabiegi negocjacyjne, rozstrzygajace o charakterze
podejmowanych zadan, jak i precyzowane w jego trakcie warunki uczestnictwa
w projekcie, ktére preferowaty osoby o wysokim poziomie zaangazowania oraz
gotowe do doskonalenia wiasnej praktyki. Zaangazowanie traktowano bowiem
jako podstawe i warunek spetnienia drugiej zasady — atrakcyjnosci praktyk pe-
dagogicznych. Przyjeto, ze atrakcyjnos¢ poszukiwania praktycznych sprawdzia-
néw wiasnych mozliwosci jest nie tylko wtasciwoscia ,,oferty tresciowej”, ktdra
moga proponowac sobie kooperujgce w praktyce jednostki, ale raczej stanowi
wyraz zdolnosci wspdlnego poszukiwania problemdw i wynikajacej z niej go-
towosci do samodoskonalenia. Otwartos¢ na zmiane, warunkowang trescia
réznorodnych doswiadczen sktadajacych sie na odczytywanie sensu praktyki,
traktowano tym samym jako jeden z zasadniczych elementdw procesu zawo-
dowego doskonalenia. Rozstrzyga ona prawdopodobnie réwniez o gotowosci
uczestnikdw projektu do reinterpretacji znaczenia wiasnej aktywnosci, o pozio-
mie ich refleksyjnosci, charakterze postaw, decydujac takze o poczuciu spraw-
stwa, mozliwosci wptywu na bieg zdarzen oraz jakosci zaangazowania o cha-
rakterze aksjologicznyms.

Jakos¢iatrakcyjnos¢ stanowig wazkie reguty o tyle, o ile znajdujg one swe
potwierdzenie w sposobie organizacji praktyk. Jego celowos¢ — jako regute
uporzadkowania czasowego i tematycznego, a takze przestanke witaczenia
w strukture tresciowa catosci programu studidw — traktowad nalezy jako ko-
lejng wazng zasade. Wigze sie ona czesciowo z charakterem uporzgdkowa-
nia tematycznego, na ktérym opiera sie aktualna konstrukcja programéw
studidw, a takze normujgce ich przebieg rozwigzania formalno-organizacyj-
ne. Znajduja one swoj wyraz w licznych przepisach i obowiagzujacych zarza-
dzeniach, w ktdrych eksponowana jest kategoria celdw i stosownych do nich
srodkdw ich realizacji. Warto wiec dopowiedzie¢, ze w trakcie realizowania
projektu praktyk ich cele rozumiano raczej jako dziedziny problemdw, wokdt
ktérych koncentrowata sie aktywnosc¢ uczestnikdw niz pule zatozonych efek-
téw. Przyjeta koncepcja sprawiata, ze réwniez cele praktyk w swej ostatecz-
nej wersji tresciowej podlegty deliberacji i wspdlnemu stanowieniu.

Do zasad ogdlnych, na ktdrych sie opierano, nalezy takze zaliczy¢ troske
o efektywnos¢ uzyskiwanych doswiadczen z perspektywy doskonalenia prak-
tyki zawodowej oraz ich kompleksowy charakter. Otwarty status celéw prak-

5 Mieczystaw Malewski uznaje je za warunki, jakie powinna spetnia¢ edukacja dorostych
(Malewski 2010b, s. 72-73).
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tyki, jak wspomniano wyzej w znacznej mierze konstruowanych w trakcie jej
przebiegu, tym bardziej domagat sie wnikliwej analizy jakosci procesu naby-
wania doswiadczen praktycznych oraz oceny jego rezultatdw. Wykorzystano
w tym zakresie liczne sposoby oceny i samooceny, mieszczgce sie w szeroko
pojetych procedurach ewaluacyjnych. Towarzyszyty one wszystkim etapom
realizowania praktyk i podobnie do ich wczesniej wymienionych elementdéw
stanowity przedmiot wspdlnych analiz. Mozna tez przypuszczad, ze sprzyja-
to to kompleksowej restrukturyzacji wiedzy uzyskiwanej w procesie prakty-
kowania, w rozlegtym zakresie uwzgledniajacej doswiadczenia wszystkich
uczestnikdw praktycznych dziatan. Budowaniu spdjnego, kompleksowego
wizerunku doswiadczen wynoszonych z praktyk sprzyjac takze miata przyjeta
reguta organizacyjna, zgodnie z ktdrg powigzanie wiedzy z praktyka dziatania
uzyskiwato zasadniczy sprawdzian w mozliwosciach realizowania powzietych
zamystéw — jakosci i znaczeniu podejmowanych w trakcie praktyk, wspdlnych
projektéw.

Przytoczone wyzej zasady konstruowania programu praktyk sg bardzo
0godlne, a jednoczesnie odwotujg sie do wiedzy pedagogicznej, ktéra w wielu
dziedzinach nie dostarcza rozstrzygajgcych argumentdw i fatwych rozwigzan.
Wizerunek praktyki jako dziedziny ,,praktycznego dziatania” mozna przeciez
réznorodnie problematyzowad, chocby bioragc pod uwage istniejgce koncep-
cje takich dziatan i towarzyszace im wizje ,,praktycznosci”. Nie dajg sie one
fatwo sprowadzi¢ do jednego uzgodnionego ujecia. Rozumienie praktyki
w Swietle koncepcji ,,dziatania jako rozwigzywania problemdw” jedynie cze-
sciowo rozwigzuje dylematy ,,dziatari instrumentalno-celowych”, zas model
komunikacji w dziataniu czy tez ,,dziatania komunikacyjnego” tworzy zupetnie
odmienng perspektywe w definiowaniu problemdw praktyki. Napiecia, jakie
rodzi konfrontacja tych modeli, wydaja sie dostrzegalne takze w proponowa-
nych rozwigzaniach®. W gtéwnej mierze nawiazuja one do koncepcji dziatania
komunikacyjnego, w ktédrym dziedzina praktyki stanowi obszar poszukiwania
rozwigzan dla rodzacych sie w niej problemdw. Z tej racji przyjety model prak-
tyk pedagogicznych mozna ogdlnie okresla¢ jako negocjacyjny. Jego podsta-
we stanowi bowiem proces wzajemnego uczenia sie w praktyce, pojetej jed-
noczesnie jako rozwigzywanie problemdw. Uczenie sie jest w ramach takiego
modelu traktowane nie tylko jako gromadzenie wiedzy i jej uzywanie zgodnie
z posiadanymi doswiadczeniami, ale réwniez polega na ,,aktywnym poszuki-
waniu ktopotéw”” — wyrasta z uzyskiwania nowych mozliwosci radzenia sobie
z tworzacymi sie tg droga trudnosciami (Sennett 2012, s. 243-245). Trudnosci
takie ujawniaja sie w znacznej mierze wtasnie w procesach komunikacyjnych,

¢ Realizacja projektu, ktérego wyrazem i efektem jest przedktadana publikacja, opiera sie
na strategicznej koncepcji dziatania.
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w ktérych konfrontowane s3g rézne problemy, odmiany wiedzy, wizje prakty-
ki i mozliwe rozwigzania. Dzieki temu zaznaczaja sie tez rozbieznosci pomie-
dzy zasobem indywidualnej wiedzy a innymi mozliwymi sposobami jej uzycia,
przyczyniajgce sie do poszukiwania nowych rozwigzarn’.

Za zwrdceniem sie ku komunikacyjnym, negocjacyjnym ujeciom praktyki
przemawiaty tez argumenty innej natury, sygnalizujace szczegdlne ktopoty,
jakie towarzysza stosowaniu wiedzy z zakresu nauk spotecznych czy humani-
stycznych. W procesie nadawania uczelniom wyzszym charakteru zawodowe-
go dostrzeganie mozliwosci wykorzystywania koncepcji wypracowywanych
w tych naukach okazuje sie niezwykle waznym problemem, przy czym nie
tylko studenci, ale takze wyktadowcy wykazujg w tej dziedzinie spora bezrad-
nos¢ (por. Cyrariska 2012, s. 20-21). Wsrdd studentéw utwierdza sie przekona-
nie, ze wiedza akademicka sama w sobie moze by¢ uzyteczna, dostarczajac
uniwersalnych wskazéwek dla radzenia sobie z praktyka, a nauczyciele aka-
demiccy zwykle bywajg zaktopotani w sytuacji spotkania sie z zarzutem nie-
przydatnosci wiasnych teorii. Odmiennos¢ wzajemnych oczekiwan w tym za-
kresie jest dokumentowana w wynikach badan, w ktdrych eksponowana jest
jednoczesnie wspdlnie odczuwana potrzeba doskonalenia umiejetnosci prak-
tycznych. Wydaje sig, ze negocjacyjny model praktyki sktania do wspétpracy
w tym zakresie oraz moze przyczyniad sie do wzrostu wzajemnego rozumie-
nia, wiasnie poprzez tworzenie warunkdw (a wrecz koniecznosci) wspdlnego
praktykowania wiedzy.

Badania dowodzg, jak trudnym doswiadczeniem dla studiujgcych bywa
»kontakt z praktyka”. Zazwyczaj wywotuje on ,,szok” powstajacy w wyniku
zderzenia sie z realnymi problemami i poczuciem wiasnej bezradnosci (por.
Urbaniak-Zajac 2010, s. 356-357; Cyrariski 2010, s. 373). Jakosciowe analizy opi-
nii studentdw na ten temat pozwalajg wszakze na rekonstruowanie typowe-
go przebiegu procesu radzenia sobie z tego rodzaju trudnosciami, ktdre nie
sg obce takze osobom doswiadczonym, stawianym w roli opiekundw praktyk.
Zazwyczaj odpowiada mu sekwencja zdarzen dajaca sie opisywad w nastepu-
jacym procesie: konfrontacja, deliberacja, projektowanie, realizacja, ewalu-
acja. Jest ona bliska pragmatycznej koncepcji dziatania, rozumianego jako roz-
wigzywanie problemdw, a jednoczesnie odpowiada zawartej w nim koncepcji
tworzenia wiedzy, myslenia — uczenia sie. W doswiadczeniu studenckim jest
to proces zwigzany z silnymi emocjami, rodzacy dylematy moralne, watpliwo-
$ci dotyczace wiasnych mozliwosci, samoidentyfikacji jakosci posiadanej wie-

7 Warunkiem uczenia sie jest prawdopodobnie dostrzezenie deficytéw wiedzy, ktérg moz-
na nazwac ,,wiedzg akurat” — opartg na niekwestionowanym przekonaniu, ze posiada sie jej
akurat tyle, ile trzeba. Takie przekonania mozna niekiedy indywidualnie wzglednie fatwo pod-
trzymywacd. Z najwyzsza tatwosciag upadaja one, jak sie zdaje, wtasnie w otwartej komunikacji.
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dzy, a takze zakresu wtasnej odpowiedzialnosci (tamze). W sytuacji praktyk
jest to jednoczesnie doswiadczenie wspdlne, angazujgce wszystkich uczest-
nikdw powstajacych relacji i majgce potencjalnie walor ksztatcgcy dla wszyst-
kich tworzacych je oséb. Przyjecie porzadku dziatania pragmatycznego, jako
zasady ,,uczenia si¢ w dziataniu”, za sprawg wspdlnego realizowania projek-
téw wydawato sie tez czesciowo uzasadnione z perspektywy zgromadzonej
wiedzy o charakterze studenckich doswiadczen ,,towarzyszacych” szeroko
pojetemu praktykowaniu.

Przygotowywanie programu praktyk objawito takze liczne problemy
zwigzane z nawigzywaniem do wczesniejszych doswiadczenn edukacyjnych
0sdb studiujacych i utrwalanej w nich koncepcji samoksztatcenia i doskonale-
nia wtasnej wiedzy. Sposéb rozumienia studidw w znacznej mierze jest okre-
slony charakterem tych doswiadczen oraz nabytych nawykéw kulturowych,
ktdre ujawniaja sie takze w aktywnosci studenckiej. Wypracowywany koncept
praktyk nie moze ich pomina¢, tym bardziej, ze stanowi oferte umozliwiaja-
c3 ksztattowanie stosunku do wiedzy w sposéb odmienny od tego, jaki bywa
utrwalany na etapach poprzedzajacych ksztatcenia akademickie. Wsréd absol-
wentdéw szkdt srednich dostrzegane sa deficyty przebytych etapdw ksztatce-
nia, co sprawia, ze rowniez praktyki bywaja traktowane w sposdb niezwykle
zréznicowany, a ich znaczenie definiowane jest z perspektywy bardzo rdéz-
nych, wczesniej formutujgcych sie oczekiwan. Praktyki studenckie s3 ogdlnie
bardzo atrakcyjne dla ich uczestnikdéw, co nie zmienia faktu, ze ich walory
edukacyjne zaleza od indywidualnych preferencji i osobistego zaangazowa-
nia. S3 one bardzo zréznicowane, co przejawia sie w charakterze biezacych
zainteresowan réznorodnymi dziedzinami aktywnosci, réznorodnosci moty-
wacji (wyboru okreslonego kierunku lub specjalnosci studiéw), gotowosci do
prezentacji wiasnych pogladdéw i wiedzy oraz jej jezykowym zréznicowaniu.
W pracy uczelni wyzszych dostrzegane s3 tez konsekwencje strukturalnych
mechanizmdw réznicowania spotecznego ukierunkowujgcych nabdr i selek-
cje kandydatéw na studia pedagogiczne. Szkoty srednie natomiast nie zawsze
tworza wystarczajgce warunki i nawyki zaangazowania w proces samoksztat-
cenia. Badania zespotu Marii Dudzikowej (Dudzikowa 2010, s. 71-96)® dowo-
dzg, ze ich wskazniki — samodzielnos¢, mozliwosé rozwigzywania problemdw,
mozliwos¢ wptywu na atrakcyjnosc zajec — wciaz okazujg sie niewystarczajgce
(Wawrzyniak-Beszterda 2010, s. 81-82). Stabosciag edukacji poprzedzajacej stu-
diowanie okazuje sie ponadto ksztattowanie zdolnosci tworzenia relacji sprzy-
jajacych wspdtdziataniu i kooperacji. Premiowanie w catosci systemu edukacji
mechanizmdw rywalizacyjnych dodatkowo ostabia te tendencje, ograniczajac

8 Przedstawiam tu wybrane wyniki badari zespotu, w skfad ktdrego wchodzili: Ewa Boch-
no, Sylwia Jaskulska, Mateusz Marciniak i Renata Wawrzyniak-Beszterda.
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tez gotowos¢ do wzajemnego wspierania sie w rozwigzywaniu problemdw
rodzacych sie w praktyce ksztatcenia (poszukiwania wsparcia w sytuacjach
trudnych) (Bochno 2010, s. 90). Doda¢ przy tym wypada, ze zdolnos¢ pozy-
tywnego ksztattowania relacji jest szczegdlnie istotna z perspektywy tworze-
nia miekkich kompetencji, stusznie eksponowanych we wspdétczesnych mo-
delach dydaktyki, a domagajacych sie wtasnie budowania wspdlnej praktyki.
Dodatkowo doswiadczenia szkolne nie zawsze wigz3 sie ze wspieraniem pod-
staw innowacyjnosci — kreatywnosci absolwentdw. Raczej dostrzegane jest
istnienie w tym zakresie znaczacych barier zwigzanych ze sztywng formalna
struktura organizacyjng szkdt, koncentracjg na przekazywaniu wiedzy oznaj-
mujgcej, werbalizmem i formalnym systemem oceniania (np. Galewska-Kustra
2012, s. 27-66). Utrwalony kulturowo wizerunek szkoty sprawia, ze dla cze-
sci absolwentdw szkdt srednich pozostaje ona elementem ,,nierzeczywiste-
go swiata”, co nie sktania do wysokiego poziomu koncentracji wysitkdw oraz
do inwestowania w samoksztatcenie duzych naktadéw pracy. Sygnalizowane
wyzej problemy ujawnity sie takze w pracy nad programem praktyk, tworzac
w réwnym stopniu ich kontekst, jak i liste zagadniert domagajacych sie poszu-
kiwania praktycznych rozwiazan.

Przytoczony w zakoriczeniu zestaw ktopotédw dostrzeganych w przebie-
gu znacznej czesci instytucjonalnych procesdéw ksztatcenia raczej podkresla
znaczenie studenckich praktyk w szeroko pojetej biografii edukacyjnej niz
stanowi wyttumaczenie dla dostrzeganego niekiedy niedoceniania ich do-
niostosci w budowaniu programdéw studiéw. Praktyki studenckie moga by¢
pojmowane nie tylko jako pretekst do nabywania zdolnosci do radzenia so-
bie z trudnosciami w sposdb utwierdzony w istniejgcej rzeczywistosci insty-
tucjonalnej, ale takze jako dziedzina wspdlnego, twdrczego uzywania wiedzy
w jej sensownym, pozytywnym ksztattowaniu. Wspomniane wczesniej pro-
blemy edukacji wtasnie za sprawg praktyk moga by¢ pomysinie rozwigzywa-
ne, a ujawniane w ich trakcie réznice motywacji, wiedzy, zaangazowania - ko-
rzystnie spozytkowane. Ta nadzieja z pewnoscia lezata u podtoza tworzenia
ogdlnej koncepcji programu i catosci prac zwigzanych z tematyka podjeta
w przedstawianej publikaciji.

W pracy udokumentowane sg doswiadczenia zwigzane z wypracowaniem
koncepcji praktyk pedagogicznych, przygotowaniem jego modelowej formu-
ty, z wykorzystanymi metodami pracy, a takze problemami towarzyszgcymi
realizowaniu praktyk oraz opiniami na temat sposobdw ich rozwigzania. Tres¢
publikacji podzielono na cztery czesci, ktére moga pomdc w odczytywaniu jej
intencji oraz poszukiwaniu lepszych rozwigzan metodycznych.

W pierwszej zawarto opracowania oswietlajgce przyjete przestanki ak-
sjologiczne (Bohdan Cyrariski), zatozenia programowe i organizacyjne (Ewa
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Cyrariska), a takze koncepcje twdrczego rozwigzywania probleméw w prak-
tyce akademickiej (Krzysztof Szmidt z zespotem). Szkicujg one podstawowe
odniesienia teoretyczne akceptowane w konstruowaniu programu prak-
tyk, ktérego modelowe ujecie opatrzone krytycznymi komentarzami (Beata
Adamczyk, Monika Kosiada-Krdl) zamyka te czes¢ publikaciji.

Druga jej czes¢ jest poswiecona charakterystyce rozwigzan metodycz-
nych zwigzanych z diagnostycznymi zadaniami praktyk. Zaprezentowano
w niej klasyczne koncepcje diagnozy, akcentujac ich znacznie i swoistos¢ wy-
korzystania w praktykach studenckich ukierunkowanych na rozpoznawanie
srodowiska instytucjonalnego szkoty.

Trzecia czes¢ publikacji prezentuje metody pracy uzyteczne w konstru-
owaniu projektéw praktyk oraz ich realizacji. Pierwszg grupe tych metod scha-
rakteryzowano wtasnie z uwagi na ich znacznie w procesie konstruowania
catosci przebiegu praktyki studenckiej. Metoda projektéw, dyskusji oraz gier
dydaktycznych (Wojciech Switalski, Joanna Switalska) w petni odpowiadajg
przyjetemu modelowi pracy odwotujgcemu sie do koncepcji negocjacji i dialo-
gu. W drugiej grupie metod wyeksponowane s3 rézne dziedziny aktywnosci,
ktére moga by¢ pomysinie wykorzystywane i ksztattowane w przebiegu prak-
tyk studenckich (Ewa Kos).

Zdecydowano takze o umieszczeniu w tresci ksigzki wypowiedzi uczest-
nikdw projektu — studentéw i nauczycieli. Mogg by¢ one traktowane jako ele-
ment oceny realizacji catego przedsiewziecia. Ukazujg tez perspektywe jego
uczestnikdw, sktaniajgca do krytycznej refleksji i z tej racji godna uwzglednie-
nia w doskonaleniu wizerunku praktyk pedagogicznych. W Aneksie natomiast
znajduja sie wybrane materiaty metodyczne wytworzone w trakcie realizacji
projektu, ktére moga by¢ pomocne w nadawaniu praktykom studenckim do-
skonalszego charakteru.

W imieniu Redakgji nalezy wyrazi¢ szczere podziekowanie nauczycielom,
ekspertom, studentom za ich udziat w projekcie oraz state wspieranie nadziei
na doskonalenie praktyki akademickiej i szkolnej. O tym, czy jest to nadzieja
uzasadniona, rozstrzygac jednak bedzie nie tylko charakter wspdlnego zaan-
gazowania czy tez prezentowanych w ksigzce propozycji. Nie s3 one z pew-
noscig doskonate — niezaleznie od przedstawionych wczesniej ogdinych prze-
stanek i idei stanowig takze rezultat mozliwosci i dostrzeganych sposobdw
radzenia sobie z lokalnymi warunkami i trudnosciami. Nadzieje na doskonale-
nie praktyk studenckich wigzac raczej wypada ze sposobem, w jaki przedsta-
wiona w pracy oferta bedzie mogta zostac krytycznie odczytana i spozytko-
wana - praktykowana w budowaniu doskonalszych programdw.
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Rozdziat 1

Praktyki pedagogiczne - zatozenia i ukierunkowanie
projektu

1.1. Aksjologiczny kontekst praktyk pedagogicznych — Bohdan Cyrariski

W prezentowanej publikacji zespét autoréw podjat wysitek okreslenia
uwarunkowan projektowania i realizacji istotnego czynnika ksztattowania
studentéw pedagogiki jako przysztych wychowawcdw i opiekunéw. Sg nim
praktyki pedagogiczne podejmowane w toku studidw.

Odniose sie — za wskazaniem zawartym w tytule rozdziatu — do zagadnie-
nia wartosci, ich obecnoscii znaczenia dla okreslenia celu i przebiegu praktyk.
Przyjmuje zatozenie, ze praktyka studencka, ktéra obok innych elementéw
toku studidw ma przygotowywac do przysztej, samodzielnej pracy wycho-
wawczej, jednoczesnie jest aktywnoscia, pracg wykonywana przez praktykan-
ta w konkretnej placdwce pod opieka i kierunkiem opiekuna praktyk, a wiec
osoby posiadajacej formalne kwalifikacje i doswiadczenie.

W tym sensie za istotne uznaje dwa zagadnienia. Pierwsze odnosi sie do
moralnosci i etyki pracy. Nie bede jednak analizowat szerokiego kontekstu
okreslonego zaleznosciami miedzy tymi pojeciami. Skoncentruje sie na wska-
zaniach i postulatach etycznych odnoszacych sie do praktyki wychowania ro-
zumianej w dwdch wyznaczonych wyzej znaczeniach.

Drugi problem, domagajacy sie przeanalizowania, stanowi pytanie
dotyczace uwarunkowan relacji miedzy opiekunem praktykanta a prakty-
kantem. Tres¢ i znaczenie pojecia opiekun — w sensie ogdlnym, ale takze
rozumianym jako kategoria formalna oznaczajgca pracownika placédwki
opieki, wychowania, terapii lub wsparcia wspdtpracujacego ze studentem
w trakcie praktyki pedagogicznej — w uzasadniony sposéb wskazuje kieru-
nek rozwazan.
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