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PRZEDMOWA

Tytut tego tomu — Pedagogika spoleczna: wstepy i kontynuacje — ma swoja hi-
storig. Taki naglowek nosit ostatni konspekt ksiazki, ktora Profesor Irena Lepalczyk
zamierzata przygotowac. Podjete zostaly wstepne rozmowy 1 ustalenia. Jednak nie
zdazono zebra¢ materiatow przed odej$ciem Pani Profesor. Na dlugo zamyst ten
zostat odsunigty ze wzgledu na rdzne, stale pilne, sprawy biezace. Tym tomem,
powrotem do tamtego tytutu zamierzonej publikacji, sptacamy dtug i rtownocze$nie
pracujac nad tekstami, powracamy mentalnie do dyskusji na temat tej ksiazki.

Gltowna jej idee mozna wyrazié¢, postugujac si¢ dwoma pytaniami. Pierwsze,
sformutowane do$¢ powsciagliwie: co rozpoczeto? jak rozpoczgto? wyraza to, co
zawieraja wstepy, na ogot formutowane dos¢ syntetycznie, ale z reguly nadajace
ton dalszej tresci i podkreslajace gtdéwne linie rozwoju. ,,Wstepy” akcentuja tak-
ze wymiar procesualny tej refleksji, a moze i informuja o tym, ze nie mysli si¢
o rozwoju linearnym, ale narazonym na zerwania i nieciagtosci, czego pedagogi-
ka spoleczna doswiadczyta w swym rozwoju. Sformutowanie to ma takze wymiar
emocjonalny, wskazuje na mozliwy ciag dalszy, po wstepie jest kolejny wyktad,
wyraza wigc nadziej¢ na rozwdj, na kontynuacje. Z tego rozumowania wynika
drugie pytanie: o kontynuacje, co poddane jest/zostato kontynuacji, jak ona prze-
biega?, jakie sa/byty jej uwarunkowania, okolicznosci, mozliwosci? Kontynuacja,
sama w sobie, jest procesem obejmujacym zarazem dwa (pod)procesy — trwanie
i zmiang. W zalezno$ci od proporcji migdzy nimi mozna waloryzowac proces
kontynuacji. Jest on zwykle bardzo zlozony, usytuowany w danym kontekscie
i uwarunkowany spotecznie. Mozna wykresli¢ oscylacje od §ladowych cech kon-
tynuacji wstgpow do fundamentalnego trwania na tych samych pozycjach. W tych
ramach mozna wykresli¢ wiele odmian tej ciaglosci.

Ten tom, ktory oddajemy do rak Czytelnikoéw, takze ma swoja historig. Jego
znaczenie jest szczegdlne, bo zostal wyrozniony wiaczeniem do zestawu publi-
kacji Wydawnictwa Uniwersytetu L.odzkiego przygotowanych na okolicznos¢ ju-
bileuszu Uczelni, 70. rocznicy powstania Uniwersytetu Lodzkiego. Jak to bywa
z wyrdznieniami, jest to dla nas fakt bardzo znaczacy, bo podkresla dokonania
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Katedry Pedagogiki Spotecznej, ktora rowniez, w sensie symbolicznym, obchodzi
swoj jubileusz. Jej organizacja rozpoczeta si¢ w Uniwersytecie L.odzkim, w mar-
cu 1945 r., wraz z przyjazdem do Lodzi Profesor Heleny Radlinskiej. Z drugiej
jednak strony jest to zobowiazanie wymagajace przygotowania pracy na miar¢
tych 70. lat.

Wspdlnie z Elzbieta Skoczylas-Namielska, wspotredaktorka tej ksiazki, do-
lozyly$my staraf, aby tom ten mial znamiona pracy zespotowej, jak tez stanowit
$wiadectwo naszego uczestnictwa w Srodowisku/spotecznosci oséb identyfikuja-
cych sig z pedagogika spoteczng. W tym celu zbudowana zostata wspolna biblio-
grafia, ktorej lektura moze réwniez spetnia¢ funkcj¢ poznawcza, pokazujac usy-
tuowanie pedagogiki spotecznej w aktualnych koncepcjach i dyskusji naukowe;.
Sporo méwi tez o srodowisku, o poszukiwaniach mentalnych odniesien, kiedy
mys$limy: pedagogika spoleczna.

Przemawia bardzo teza, ze nauka powstaje w dyskusji, stad w naszych roz-
nych formach studyjnych, seminaryjnych ta forma jest zawsze waznym punktem
programu. Tak tez byto w trakcie seminarium poswigconego namystowi nad zna-
czeniem ,,wstepow”’ pedagogiki spotecznej dla terazniejszosci i przysztosci, a wige
dla jej kontynuacji jako subdyscypliny i jako orientacji dziatania oraz jej rozwoju,
ktére Katedra Pedagogiki Spotecznej wspotorganizowata 27. maja 2013 r. z L.odz-
kim Towarzystwem Naukowym i korzystata z pigknych sal jego siedziby. Mie-
lismy zaszczyt i wielka przyjemnos¢ gosci¢ wielu sposréd Autorow tej ksiazki.
Dyskusja panelowa, ktéra si¢ wowczas odbyta, zostata zapisana i dotaczona do
tego tomu — stanowi $wiadectwo naszej rozmowy na temat tytutlowy tej ksiazki.

Historia powstania tej ksiazki jest wpisana w rdzne inicjatywy zwiazane
z dbatoscia (przechowywaniem) o przesziosé, o ,,wstepy”, jak tez z nowymi od-
czytaniami dorobku i z codzienna, biezaca praca nad poglebianiem i wzbogaca-
niem jej poprzez badania wlasne czy zespotowe.

Recepcji zrodet pedagogiki spotecznej, owych wstepdw, poswigcona jest
pierwsza czes$¢ ksiazki. Jak w kazdej tego typu pracy te plaszczyzny analizy sa
wybiodrcze, nie obejmuja wszystkich znaczacych autoréw, nalezy je traktowac
jako sygnaty odczytan, a cato$¢ jako przewodnik do dalszej pracy. Pokazuje, jak
mozna okresli¢ przekroje analiz. Otwiera ja tekst Ewy Marynowicz-Hetki o tym,
jak mozna okresli¢ stanowisko spoteczno-pedagogiczne w czytaniu przesztosci
i to, co ona moze dac terazniejszos$ci oraz przysziosci.

Lech Witkowski, w artykule o do$¢ prowokujacym tytule, podejmuje pro-
bg zarysowania wiodacej idei podjetych lektur dorobku Radlinskiej, zawartych
w niedawno opublikowanej ksiazce tego autora, ktéra stanowi kontynuacjg innej,
poswigconej pokoleniu wielkiego przetomu. Z natury rzeczy w tym tekscie mozli-
we byto zasygnalizowanie gtownych tez. Najwazniejsza z nich dotyczy ukazania
dorobku Radlinskiej jako wielkiego zrodta, z ktérego wspotczesne nauki o wy-
chowaniu moga i powinny korzysta¢. Walorem tej tworczosci jest kompletnosé
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analiz pedagogicznych i przyjecie perspektywy transwersalnej w ich analizie. Jest
to teza, ktora potwierdza takze juz istniejace intuicje w odczytaniu prac tej uczo-
nej i co wigcej wpisuje sie doskonale w tworczos¢ ,,pokolenia przetomu”, wska-
zujac na to, ze ,.kiedy$ byliSmy razem”, a po drodze procesy instytucjonalizacji
i specjalizacji zdecydowanie zdominowaly i rozproszyly owa wspdlnote idei.
Oczywiscie, tytulu tego tekstu nie nalezy przyjmowaé wprost jako wskazowki
dydaktycznej, ale raczej jako zatroskanie autora, ktory ,,odkryt” w wyniku wspol-
nych réznych aktywnosci i lektur pedagogike spoleczna i dostrzegt, ze nalezy po-
wroci¢ do zrédel, by wydoby¢ ich walory i umie¢ oceni¢ wspotczesny jej dyskurs.

Maria Mendel wprowadza w swym tekscie perspektywe trzeciego wymiaru,
uznajac, ze jest on tak charakterystyczny dla pedagogiki spolecznej, wymagajace;j
zwlaszcza w rozwiazaniach praktycznych trzeciej drogi. Odnoszac sig do lektur
Edwarda Soji i dyskursu ,,trzeciej przestrzeni”, stawia tezg o trialektycznym wy-
miarze pedagogiki spotecznej. Rozwija ja i egzemplifikuje na podstawie trojprze-
strzeni szkoty.

Mariusz Granosik wysuwa pytanie o to, jak uporac sig z dostrzegana rozbiez-
no$cig miedzy humanistycznym wymiarem pedagogiki spolecznej, omawianym
tutaj na podstawie prac Ireny Lepalczyk, a stosowana w wielu pracach badaw-
czych diagnoza zorientowana na zewnetrzng oceng sytuacji jednostki. Rama kon-
ceptualna jest oscylacja migedzy normatywna a interpretatywna analiza rzeczywi-
stosci 1 wynikajace z tego konsekwencje dla diagnostyki.

Kolejne trzy teksty tej czesci podejmuja zagadnienie ksztalttowania/formowa-
nia pedagogdw spotecznych.

Bohdan Cyranski, odnoszac si¢ do zrodet pedagogiki spotecznej, a zwlaszcza
mys$li i doswiadczen Heleny Radlinskiej w ksztalceniu pracownikow spotecznych
w Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej, analizu-
je uwarunkowania ksztaltowania (autor uzywa terminu ,,formacja”) pedagogéw
spolecznych w swoistym zderzeniu wyobrazen z zewngtrznymi warunkami funk-
cjonowania wspotczesnego uniwersytetu.

Danuta Urbaniak-Zajac, nawiazujac do koncepcji ksztatcenia pracownikow
spolecznych omawianej w pracy pod redakcja Ireny Lepalczyk: Problem ksztal-
cenia pracownikow spotecznych 1 konfrontujac ja z wynikami badan wtasnych
nad wspotczesnymi absolwentami pedagogiki, stawia bardzo wazne pytania, ad-
resowane z jednej strony do akademickiego srodowiska pedagogoéw spotecznych,
z drugiej do podmiotdéw réznych pdl praktyki zatrudniajacych tychze. Analizujac
ten tekst w kategoriach wstepow i kontynuacji, Czytelnik dochodzi do wniosku,
ze oczekiwania wobec ksztatcenia uniwersyteckiego daleko odbiegaja od projek-
tu sformutowanego w pracy stanowiacej punkt odniesienia.

Arkadiusz Zukiewicz przedstawia szereg argumentéw za powrotem do obszaru,
ktory nazywa kultura ksztalcenia historycznego w zakresie pedagogiki spotecznej, ro-
zumianej jako obiekt studiow i jako (sub)dyscyplina. Autor podkresla liczne utomno-
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$ci w ksztatceniu i rozwoju dyscypliny, spowodowane utrata/zanikiem perspektywy
historycznej w ksztatceniu pedagogow spotecznych i w badaniach. Perspektywy tak
waznej dla Radlinskiej i okreslanej jako trzeci dziat pedagogiki spoteczne;.

Kolejne dwa teksty bezposrednio odnosza si¢ do osoby Profesor Ireny Lepal-
czyk, jej aktywnosci, biografii, postrzegania siebie. Autorkami sa Ryszarda Czer-
niachowska i Izabela Kaminska. Pierwsza z nich kresli, z autopsji, portret swej
profesor, druga probuje ja odkry¢ poprzez analizg tekstow autobiograficznych.
Oba teksty sa jedynie w pewnym sensie komplementarne. [zabela Kaminska idzie
zdecydowanie dalej w swej analizie, probuje, jak sama pisze, poszukiwac¢ tego co
,ukryte” w narracji autobiograficznej, co mogtoby odkry¢ relacje Ireny Lepalczyk
z Helena Radlinska. Poza niezbywalnymi walorami poznawczymi tak pomys$lany
tekst jest z jednej strony doskonata rama dla tej czgsci rozpoczynajacej si¢ od
interpretacji tworczosci Heleny Radlinskiej, z drugiej za$ posiada walory na tyle
uniwersalne, ze utatwia wyobrazenie sobie mozliwych kontynuacji w przysztosci.

Druga czeg$¢ tomu obejmuje te teksty, ktore poruszaja zywotne zagadnienia
wspotczesnosci, ich autorzy bowiem odnosza si¢ w interpretacjach do stanowiska
spoteczno-pedagogicznego.

Tadeusz Pilch, proponuje nam esej dostarczajacy argumentacji dla sformu-
lowanego pytania: ,,Czy §wiat sprawiedliwosci i godnosci cztowieka jest moz-
liwy”? Pokazuje zewngtrzne uwarunkowania, odnoszac je do polityki i jej cech
mogacych stanowi¢ putapke dla odpowiedzi na tak postawione pytanie. Ukazuje
zblizenia rozwiazan pozytywnych — ,tak jest mozliwy” — w interpretacji spotecz-
no-pedagogiczne;.

Andrzej Radziewicz-Winnicki stawia pytanie o to, jakie znaczenie dla wspot-
czesnego $wiata moze mie¢ pedagogika spoleczna, jakie tez mogloby by¢ jej miej-
sce w tworzeniu spoteczenstwa obywatelskiego. Uznaje, ze pedagogika spoteczna
moglaby przyjac¢ ,,funkcje pedagogiki publicznej”, ktora ,,propagowalaby idee,
normy czy warto$ci <ziszczalne> w realnym $wiecie”. Tym samym, jak zauwaza
sam autor, pedagogika spoteczna wrocitaby do swych zrodet.

Danuta Lalak koncentruje analiz¢ wokdt kondycji pedagogiki spolecznej
w obliczu zmiany spotecznej, jak rowniez widocznych luk w konfrontacji z jej
rozwojem w innych krajach, np. w Niemczech. Wymogiem chwili jest zmiana,
a ta z kolei, zdaniem autorki, jest mozliwa wowczas, gdy odnie$¢ si¢ mozna do
zasobow, m.in. np. kapitatu spolecznego. Na tle tej charakterystyki autorka roz-
wija teze¢, ze pedagogika spoleczna posiada zasoby teoretyczne i doswiadczenia
praktyczne, aby wzmacnia¢ budowanie kapitatu spotecznego, niezbgdnego dla
procesOw modernizacyjnych i przeksztatcania rzeczywistosci.

Barbara Kromolicka zwraca uwagg na jeszcze jedna cechg wspotczesnoscei:
przerost, a w zasadzie wymog indywidualizmu. Na tym tle rozwaza cechy cha-
rakteryzujace solidarno$¢ miedzyludzka, ktora moze stanowi¢ przejaw wspdlno-
towos$ci. Odniesienia spoteczno-pedagogiczne sg w tym procesie takze przydatne.
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Kolejne dwa teksty odnosza si¢ do problematyki pracy socjalnej, ktéra moze
by¢ postrzegana jako sposob radzenia sobie z wcze$niej omdéwionymi cechami/
problemami wspotczesnego spoteczenstwa.

Ewa Kantowicz podejmuje skomplikowane zagadnienie tozsamosci profesjonal-
nej pedagogow spotecznych i pracownikow socjalnych, stawiajac pytania o jej spe-
cyficznos¢, oddzielenie od poczucia misji, orientacji na realizowanie modelu kompe-
tencyjnego i niekiedy zapominanie o istotnych dyspozycjach osobowosciowych do
wykonywania trudnych zadan zawodowych zwigzanych z obszarem pracy socjalne;.

Tomasz Biernat przybliza nam fenomenologiczna perspektywe praktyki pra-
cy socjalnej, ktorej gtdwnym celem, zdaniem autora, jest ,,zmiana $wiata zycia
codziennego na lepsze”. W pierwszej czesci tekstu omdwione sa kategorie: ,,Swiat
zycia”, ,.$wiat przezywany”, ,,zycie codzienne”, ktore pozwalaja autorowi okre-
$li¢ pola badan pracy socjalnej z przyjetej perspektywy. Doda¢ nalezy, ze calos¢
nasycona jest aksjologicznie, troska o Innego i pojecie jego §wiata zycia.

Trzecia czg$¢ tomu obejmuje teksty, ktore pokazuja wstepy i kontynuacje
pedagogiki spotecznej z punktu widzenia r6znych obszaréw badawczych oraz
zwiazkow pedagogiki spotecznej z innymi (sub)dyscyplinami.

Ewa Syrek przybliza dorobek Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu
Slaskiego, podkreslajac jego spojnosé teoretyczna i metodologiczna, jak rowniez
odnoszac sie w tej ocenie do opinii Ireny Lepalczyk, ktora bardzo wysoko powa-
zata dorobek i potencjat rozwojowy tej placowki naukowej. Argumentacja przy-
taczana w tek$cie potwierdza t¢ opinig i pokazuje liczne kontynuacje wstepow.

Lucyna Telka proponuje syntetyczne ujecie problematyki badanie-dziata-
nie-ksztatcenie, waznej i podstawowej dla spoteczno-pedagogicznej perspekty-
wy, ktore stanowi rezultat doswiadczen badawczych autorki w przeksztalcaniu
przestrzeni instytucjonalnej, dokonywane w rezultacie badan partycypacyjnych
w placowce. Rozwijana i ilustrowana jest teza, ze stosujac te procedurg badawcza
,badanie-dziatanie-ksztatcenie” mozliwe jest rtOwnoczesne poznawanie, dziatanie
i oddziatywanie/ksztattowanie postaw. Waznym odniesieniem teoretycznym dla
tej analizy jest pedagogia instytucjonalna ujmowana jako koncepcja teoretyczna,
ale takze jako propozycja praktyczna. Tym samym tekst, w sposob widoczny, po-
kazuje wstepy i kontynuacje dla takiej perspektywy zwiazku badan z oczekiwa-
niami praktyki oraz wyobraznia ich uczestnikow.

Elzbieta Skoczylas-Namielska pokazuje ten proces ,,wstepy i kontynuacje”
na przyktadzie koncepcji stowarzyszen spolecznych, tak silnie wlaczonej do ka-
nonu pedagogiki spotecznej dzieki tworczosci Aleksandra Kaminskiego. Autorke
zajmuje gtéwnie jedna z funkcji stowarzyszen spotecznych — funkcja spoteczna,
ktéra rozwija, spozytkowujac rezultaty badan wlasnych nad organizacjami poza-
rzadowymi zorientowanymi na prace z rodzina.

Dorota Wolska-Prylinska przybliza chlubne poczatki zwiazkoéw pedagogiki
spolecznej z medycyna, odwotujac si¢ do prac i dokonan praktycznych Heleny
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Radlinskiej, Edwarda Mazurkiewicza i Aleksandra Kaminskiego, oraz stawia py-
tanie o to, jakie one sa obecnie i czy wspotczesnie mozliwe jest nie tylko ,,wspot-
istnienie w tej przestrzeni dziatania”, ale i wspotdziatanie w niej. Z punktu wi-
dzenia pytan, ktore stawia ten tom: Jakie wstgpy? Jakie kontynuacje?, odpowiedz
na pierwsze z nich pokazuje nam bogactwo zwiazkdéw i wspolnych projektow,
w przeciwienstwie do odpowiedzi na drugie pytanie, w ktorej odnajdujemy wie-
le watpliwosci, niepewnosci, zwatpienia w osiagnieciu poziomu wspoldziatania
personelu medycznego i pedagogdw spotecznych w tej wspolnej przestrzeni, jaka
bylta udziatem tych, ktorzy tworzyli wstepy pedagogiki spoteczne;.

Olga Czerniawska sygnalizuje gléwne koncepcje spoteczno-pedagogiczne,
ktore uksztattowaly ,,biodronalny wymiar edukacji” tak wazny w o$wiacie do-
rostych. Przywotuje wigc koncepcje wychowania do staro$ci Aleksandra Ka-
minskiego, kategorie wieku spotecznego i srodowiska niewidzialnego, pomocy
W rozwoju oraz pojecia profilaktyki i kompensacji. Zatrzymujac si¢ przy tym
ostatnim, przywoluje nieco zapomniang metaforg Radlinskiej o ,,naczyniach dusz
ludzkich [ktore] maja zdolnos¢ rozszerzania i rozrastania”. Przyklady aktualnych
badan i analiz potwierdzaja znaczenie tych i innych koncepcji pedagogiki spo-
lecznej, ktore sa w r6zny sposob obecne w dyskursie oswiaty dorostych.

Beata Szczepanska przybliza nam posta¢ wielkiego pedagoga Jana Henryka
Pestalozziego, ktorego praktyka wychowawcza i prace pisarskie traktowane sa
rowniez jako prekursorskie dla pedagogiki spotecznej. Taka rolg przypisuja mu
zardbwno Ryszard Wroczynski, jak tez Aleksander Kaminski. Zapoznajemy si¢
z pigknymi przyktadami trwania idei Pestalozziego w samej Szwajcarii i w innych
krajach oraz z formami kontynuacji rozwiazan praktycznych odzwierciedlajacych
jego mysl i dzieto. Zardwno zasigg, jak i rozmiary trwania tego dziela oraz jego
kontynuacji sa imponujace. Z tego punktu widzenia tekst ten moze by¢ bardzo
inspirujacy dla niniejszego tomu, kiedy pytamy o okolicznosci trwania dzieta
stanowiacego wstepy wymagajace rozwoju, a czasami tylko nowego odczytania.
Trwanie nie oznacza bowiem i nie powinno oznacza¢ stagnacji, a jedynie zrodto,
z ktérego mozna czerpac.

Czwarta cze$¢ tej ksiazki obejmuje autoryzowany zapis dyskusji na temat:
Pedagogika spoteczna: wstepy i kontynuacje, opracowany przez Izabelg Kamin-
ska 1 Elzbiete Skoczylas-Namielska. Toczyta si¢ ona wokot wystapien w czesci
pierwszej seminarium, w ktorej zabierali glos: Lech Witkowski, Arkadiusz Zu-
kiewicz, Bohdan Cyranski, Mariusz Granosik, oraz wystapien: Tadeusza Pilcha,
Danuty Lalak, Jerzego Szmagalskiego, ktérzy swymi glosami nadali ksztalt dal-
szym wypowiedziom w tej sesji panelowej. Jej podsumowanie oddano Lechowi
Witkowskiemu, co umozliwito powrdét do watkéw poruszanych w wystapieniu
wstepnym tego méwcy. Tres¢ tego zapisu oddaje dynamike i atmosfere tego spo-
tkania oséb skupionych wokot problematyki wstepow i kontynuacji pedagogiki
spotecznej, a zwlaszcza dzieta Profesor Ireny Lepalczyk. Raduje bardzo hete-
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rogeniczno$¢ zebranej spotecznos$ci, bardzo reprezentatywna grupa profesorow,
doktoréw, magistrow pedagogiki spotecznej z wielu osrodkow akademickich od
Biategostoku po Katowice i od Bydgoszczy po Warszawe, duza grupa studentow
i praktykow (w tym zwlaszcza absolwentow). Dla nas, Zespolu Katedry Pedago-
giki Spotecznej Uniwersytetu £.odzkiego, to byto wielkie wyrdznienie i zobowia-
zanie moc goscic tylu znakomitych uczestnikow.

Ksiazke zamyka wazny, pierwszy raz publikowany, zarys kalendarium Ka-
tedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego, ktory zostat opracowany
przez redaktorki tej ksiazki na podstawie materialow publikowanych. W pierwot-
nym zamysle planowaliSmy przygotowa¢ kalendarium na podstawie materiatow
archiwalnych, ale tym razem okazato si¢ to niemozliwe. Tym dokumentem pra-
gniemy podkresli¢ jubileuszowy wymiar tej publikacji, sygnalizujac tym samym
nieznane powszechnie instytucjonalne wstegpy i kontynuacje tej placowki nauko-
wej 1 dydaktycznej, ktorej wielkie linie rozwoju wytyczyta Profesor Helena Ra-
dlinska, organizujac ja na wiosng 1945 r. Byly one dla nastgpcéw na katedrze
i wspolpracujacych z nimi zespoldow waznym zobowiazaniem, ale i przewodni-
kiem odnajdywania sensu i znaczenia pedagogiki spotecznej w doswiadczanej
przez nich codziennosci.

Dzigkujac Wszystkim, ktorzy wlaczyli si¢ w przygotowanie tego waznego
dla naszej katedry tomu — bo symbolicznie jubileuszowego — zapraszamy do
lektury.

Lo6dz, styczen 2015 Redaktorki

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_0e8k_ebook

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_0e8k_ebook

1. W ODNIESIENIU DO TWORCZOSCI HELENY RADLINSKIEJ
1 IRENY LEPALCZYK —- HORYZONTY RECEPCJI/
/PRZEKROJE ANALIZ

Ewa Marynowicz-Hetka"

1.1. Przeszlos$¢ — terazniejszos¢ — przyszlos¢é:
zarys stanowiska spoleczno-pedagogicznego!

Punkt wyjscia — niefrasobliwa rozleglos¢ tematu

Pragng rozpocza¢ od kilku zastrzezen, ktore pozwola ukierunkowac ewen-
tualne zainteresowanie odbiorcéw dalszym ciggiem wypowiedzi. Z uwagi na
formute pracy zespotowej bede raczej formutowac tezy, pewne konstatacje, niz
W sposob analityczny je rozwijac.

Nalezeg do tego srodowiska badaczy i organizatoré6w badan naukowych, kto-
rzy widzg site w interdyscyplinarnym, a idealnie bytoby transwersalnym, rozwia-
zywaniu probleméw badawczych wspdlnych dla nauk humanistycznych i spo-
tecznych. Pedagogika spoteczna wtasnie tak transwersalnie rozumie niezbgdnos¢
analizowania ztozonosci praktyki/pol praktyki.

Zaproponowany tytut artykutu jest dos¢ niefrasobliwie rozlegle sformutowa-
ny. Wynika to m.in. z tego, ze od lat zajmujg si¢ w pedagogice spotecznej kon-
struowaniem narz¢dzi analizy tej ztozonej rzeczywistosci spolecznej, ktdra jest
jej przedmiotem, a wigc edukacja, pomoca w rozwoju, praca spoleczna. W tej
pracy korzystam z wielu stanowisk teoretycznych i metodologicznych, konstru-
ujac pewna catos¢ zbudowana w sposob transwersalny. Dla przedmiotu niniejszej
ksiazki, w ktorej probujemy nakresli¢ niektore wyznaczajace linie wstgpow peda-
gogiki spotecznej, a wigc tego, co wyznaczyto ja w przesztosci, co nadato jej zna-
czenie dla ksztaltowania ich kontynuowania, dla terazniejszosci i przewidywania
dalszego ich trwania i kierunkéw zmiany, szczegolnie przydatne wydaje sig stano-

* Uniwersytet L.6dzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki Spotecznej.

! Tekst zostal przygotowany na podstawie wystapienia na interdyscyplinarnej konferencji zorga-
nizowanej w pazdzierniku 2014 r. przez Centrum Badant Humanistycznych w Uniwersytecie Lodzkim,
poswieconej Nowemu odczytaniu tradycji, bedacej waznym wydarzeniem w roku Kolbergerowskim.
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wisko Gastona Bachelarda (2002) oraz podejscie metodologiczne do badan histo-
rycznych charakterystyczne w pracach szkoty Annales, a zwlaszcza w stanowisku
metodologicznym Ferdynanda Braudela (1999), podzielanym takze przez Miche-
la Foucaulta. Pierwsza z tez wynikajacych z tych stanowisk odnosi si¢ do uznania,
ze rozwoj zjawisk nie dokonuje sig linearnie, lecz poprzez zerwania i nieciagtosci.
Druga podkresla szczegdlny sposob spozytkowywania przesztosci, nie w sensie
chronologicznym i linearnym, ale jako tlo/kontekst dla tego co najwazniejsze dla
zrozumienia terazniejszosci i antycypowania przysztosci.

Zaznajomienie si¢ z metoda F. Braudela (1999), uwzgledniajaca odnajdywanie
tych elementow/zdarzen, ktore pozwalaja egzemplifikowaé linie ,,dlugiego trwa-
nia” (longue durée), pozwala wyobrazi¢ sobie mozliwo$¢ takiego pojmowania
przesztosci, w ktorym przerwy, fragmentaryzacje i nieciaglosci (discontinuités) daja
mozliwo$¢ rekonstytuowania debat organizujacych pole wiedzy. Na tym tle mozna
stawia¢ pytania o miejsce przesztosci, usytuowanej w terazniejszosci i jej znaczenie
dla strukturowania przysztosci. Tak formutowane pytanie pozwala takze na analize
nie tyle (nie tylko) zdarzen przeszlosci, ale ,,pochodzenia/genealogii” (w znacze-
niu foucaultowskim)? aktualnych zjawisk spotecznych usytuowanych w kontekscie
spotecznym. Tak zorientowania dyskusja jest szczegodlnie wazna w pedagogice spo-
lecznej, ktora bedac usytuowana w praktyce, ma aspiracje bycia (sub)dyscyplina
pedagogiczna i rdwnoczesnie pedagogia, orientujaca podejmowanie aktywnos$ci
(dziatania). Otwarto$¢ na procesualnie zarysowane linie dtugiego trwania utatwia
rozwoj 1 transgresje, ktore to procesy konstytuuja cele finalne edukac;ji.

Nawiazujac do dyskusji na ten temat, nie mowig o tradycji, ale o przeszto-
$ci. Zaproponowany jeszcze przez Profesor Ireng Lepalczyk tytul tego tomu tez
oddaje taka intencj¢. Mowienie o wstgpach i kontynuacji, a nie o tradycyjnych
aspektach dyskursu czy praktyk, wyrazato t¢ powsciagliwos¢ prawdopodobnie
uzasadniona do$§wiadczanymi zerwaniami i nieciagto§ciami w rozwoju pedago-
giki spotecznej zaréwno dyscyplinarnym, jak i instytucjonalnym. Rozwiazanie
to umozliwia takze oddzielenie wymiaru temporalnego (przeszto§¢ — terazniej-
$z0$¢ — przysztos¢) od wymiaru warto$ciujacego/waloryzujacego. Postugiwanie
si¢ terminem ,,przeszto$¢”, poza owym wyrdznieniem temporalnym, umozliwia
zdystansowanie od ocen, ktére sa niezbywalnym elementem kategorii ,,tradycja”.
By o niej mowi¢ w tych kategoriach (,,dobra”, ,,zta”, ,,bogata”, ,,uboga”), trzeba,
by jej desygnaty byly uznane, ocenione, nazwane z zewnatrz. Co, oczywiscie,
wzmaga dylematycznos¢ waloryzacji i utrudnia porozumienie, bo nie jest mozli-
we odwolywanie si¢ do uwspolnionego doswiadczenia pokolenia historycznego.

To, co dla pedagoga wydaje si¢ niezmiernie wazne w mysleniu o tej tria-
dzie temporalnej: przeszto$¢ — terazniejszos¢ — przysztose, to to, co ,,zdarza sig”

2 Blizej na temat mozliwo$ci stosowania do analiz spoleczno-pedagogicznych metody gene-

alogii i problematyzacji w ostatnio wydanym numerze ,,Societas/Communitas” (2013, nr 2) na te-
mat problematyki pedagogizacji zycia spotecznego i licznych paradoksow tego zjawiska.
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w przesztos$ci, terazniejszosci i moze zdarzy¢ si¢ w przysztosci. Tym czyms jest
wedlug stownika termindéw filozoficznych André Lalanda (2006)° ,,doswiadcze-
nie, ktore jak mowi autor zdarza si¢ w przesztosci” (ibidem, s. 321). To ,,co$”
moze zdarzy¢ si¢ przed chwila, ale takze mogto zdarzy¢ si¢ przed tysiacami lat,
a doswiadczamy tego tu i teraz, kiedy projektujemy blizsza i dalsza przysztos¢.
Tak wigc, ,,zdarzenie” nabiera takze sensu symbolicznego, odnosi si¢ bowiem
do przestrzeni, ktora w pedagogice spotecznej w poczatkach ksztattowania jej
dyskursu okreslano terminem ,,srodowisko niewidzialne” (Radlinska 1935, s. 33),
powracajacego wspotczesnie w wielu tekstach, a w jego kontynuacji wprowadzo-
no (Marynowicz-Hetka, 2006a, 2007a, 2009, rozdz. 3) termin ,,instytucja symbo-
liczna”, odnoszacy sig¢ w pierwszym rzedzie do tej niewidzialnej charakterystyki
przestrzeni.

Doswiadczenie (Barbier 2011) jest wigc obecne w tych trzech wymiarach tem-
poralnych, tylko réznie wyrazone: doswiadczone fizycznie (odczute), doswiad-
czone mentalnie (wyobrazone), do§wiadczone werbalnie (zakomunikowane). Tak
czy inaczej przenika transwersalnie te trzy przestrzenie temporalne. W niniejszej
ksiazce jest ono tez tak wielorako obecne, cho¢ na ogét doswiadczone mentalnie
i werbalnie. Doswiadczenia fizyczne, odczute emocjonalnie i doznane w rezulta-
cie bezposredniego kontaktu z tymi, ktorzy tworzyli ,,wstepy” pedagogiki spo-
lecznej, byly dla wigkszosci autordéw tej ksiazki zupetie sladowym doznaniem
badz tez nie mialy w ogole miejsca. Tym bardziej ich tre$¢ mozna odbiera¢ jako
przyktad samoswiadomosci ,,wstepow” pedagogiki spotecznej w aktualnej reflek-
sjiipracy badawczej autorow, ksztaltowanej na podstawie lektur prac tych, ktérzy
tworzyli podstawy pedagogiki spotecznej. Ta droga poznania nie musi ograniczac
si¢ jedynie do warstwy mentalnej, takze moze stanowi¢ transmisje preferowanych
warto$ci i postaw w réznych sytuacjach granicznych, ktorych Ci dziatajacy w pe-
dagogice spotecznej w okresie jej wstgpow wiele doswiadczali®.

Przeszlo$¢ — terazniejszos¢ — przyszlosé: wymiary relacyjne i cele
finalne (orientacje) dzialania/aktywnosci

Narzedzie analizy przeszlo$ci dla terazniejszosci i z mys$la o przysztosci

To, co staje si¢ wazne z punktu widzenia dyscypliny praktycznej, jaka jest
pedagogika, to pytanie o ewentualne narzedzie analizy, ktore pozwala poprzez
analize przesztos$ci zrozumiec/pojaé (integibilité) terazniejszo$¢ i projektowac

3 Inspiracja siggnigcia do tego stownika byta lektura pracy J.-M. Barbiera (2011), po§wigcone;j
analizie poje¢ obejmujacych problematyke dziatania/aktywnosci.

4 Blizej na ten temat pisz¢ w artykule o mistrzyniach pracy socjalnej/spotecznej. Por. Maryno-
wicz-Hetka 2013.
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przysztos¢. Mozna schematycznie zarysowac nastgpujace obszary i pary zwiaz-
koéw/konfiguracji, wyodrgbnione z punktu widzenia celow finalnych — orientowa-
nia aktywno$ci/dziatania edukacyjnej(ego).

W odniesieniu do tego co przeszte (dawne, byte) najistotniejszy jest proces
transmisji (warto$ci, idei, symboli), z uwagi na to, ze moze stanowi¢ odniesienie
dla procesu warto$ciowania, jakze waznego w wychowaniu i tworzeniu uwspol-
nionego doswiadczenia tych, ktdrzy uczestnicza w pokoleniu historycznym, sta-
nowiacym przestrzen migdzygeneracyjna. Proces tworzenia uwspolnionego do-
$wiadczenia® przebiega poprzez rekonstrukcje i reorganizacjg, wymaga odniesien,
ktore znajduje sig m.in. w przesztosci (ale takze w terazniejszosci).

W odniesieniu do tego, co zdarza si¢ w terazniejszosci, jest dziataniem/ak-
tywnoscia. Przy czym nie chodzi tu o zwykla ,,robote”, jak powiedzialaby Han-
nach Arendt (1961, 1983), ale o aktywno$¢ w wymiarze mentalnym, emocjonal-
nym/motywacyjnym, dzialaniowym (wykonawczym).

Z kategoria przysztosci w dyskursie spoteczno-pedagogicznym wiaze sig
transformacja/przeksztalcanie/zmiana ukierunkowana na ogot, na optymalizacjg.
Inaczej mowiace, dzigki zasobom (takze uwspdlnionemu doswiadczeniu indywi-
dualnemu i zbiorowemu) przeszto$ci mozna aktywno$¢ podmiotu orientowac na
czerpanie ze zrodet i ich pielegnowanie (trwanie), uczestnictwo w procesie trans-
misji migdzypokoleniowej, w terazniejszosci dziata¢ tu i teraz, niestrategicznie
(bricolage), myslac o transformacji mozliwej w przysztosci. Oczywiscie, jest to
mozliwe pod warunkiem, ze te wielkie przestrzenie przenikaja si¢ wzajemnie i sa
polaczone relacyjnie.

W ten sposob te trzy wielkie kategorie: przeszio$¢ — terazniejszo$¢ — przy-
szto$¢ stanowia ramy teoretyczno-metodologiczne analizy pola praktyki (wycho-
wawczej, edukacyjnej, ksztalceniowej, formacyjnej). Ksztatcimy/ksztattujemy
osobeg dla terazniejszosci i przysztosci, przesztos$¢ stanowi kontekst spoleczny
i kulturowy tego procesu i niezbywalne odniesienie w formowaniu tozsamosci
indywidualnej i zbiorowe;.

Nie jest tatwe wiazanie przesztosci z terazniejszoscia i przyszto$cia w cza-
sach, kiedy tak powszechna jest postawa ,.tu i teraz i wymogu chwili”. Podkre-
$lajac te trzy wymiary temporalne, pamigtamy o zaleceniu Gastona Bachelarda
(2002), aby dbajac o dokonania przesztosci, czynié to z perspektywy terazniej-
szosci 1 przysztosci. Tylko taka postawa pozwala na zmaganie z terazniejszoscia,
zachowujac przesztos¢ i projektujac przysztos¢. Chroni tez przed putapka oddzia-
lywania wychowawczego na jaka$ forme ideologizacji czy nawet indoktrynacji.
Taka perspektywe zrownowazenia znaczenia tych trzech przestrzeni temporal-

5 Pojecie zaproponowane przez J. Deweya 1968 [1947] 1 (1975) [1958]. Jego spozytkowanie
dla wzbogacenia spoteczno-pedagogicznej perspektywy orientowania dziatania omowitam w arty-
kule: Marynowicz-Hetka 2012a.

¢ Interesujaca interpretacj¢ podaje tez biogratka Hannah Arendt, Julia Kristeva (2007).

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_0e8k_ebook

19

nych w dziataniu edukacyjnym, formacyjnym, ksztalceniowym staramy si¢ urze-
czywistnia¢ w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego w co-
dziennej aktywnosci zorientowanej na rozwoj pedagogiki spoleczne;.

Z tym zlozonym procesem wiaze si¢ wiele pytan. Jedno z tych bardzo waz-
nych odnosi si¢ do tego, w jaki o sposob ,,oglada¢” zmiany, w sposob krytycz-
ny, zdystansowany. Czy mozliwe jest odniesienie tezy G. Bachelarda do innych
obszaréw (pol) praktyki niz tworczos¢ naukowa? Wydaje sig, ze odniesienia
psychologiczne’ na to pozwalaja. G. Bachelard (2002), méwiac o uprawianiu
tworczosci naukowej, a wigc o pewnej formie praktyki, przypomina, ze ,,to, co
dawne, musi by¢ myslane w zalezno$ci od tego, co nowe” (ibidem, s. 323). Tak
wigc zwracamy sig¢ w kierunku przesztosci z perspektywy terazniejszosci. War-
to zauwazy¢, ze taka wskazéwka moze by¢ dwojako odczytywana. Z jednej
strony moze sta¢ si¢ powazna putapka w kierunku wybidrczego traktowania
przesztosci, ale z drugiej moze tez stanowi¢ wzmocnienie dla rozumienia/pojg-
cia terazniejszosci i jej relacji z przesztos$cia oraz przysztoscia, o ile bedziemy
pamigtaé, ze specyficzna cecha procesdw rozwoju jest zerwanie i nieciagltosc.

Przyjmujac ten punkt widzenia, mozna podjaé probe dokonania analizy, jak
teza o zerwaniu i nieciagtosci rozwoju przejawia si¢ w procesualnosci zwiazkoéw
migdzy przesztoscia — terazniejszoscia i przyszioscia. Przyjecie tej perspektywy
rozwoju poprzez zerwanie i nieciaglto$¢ wymaga odejscia od, bardzo oczekiwa-
nego obecnie, szybkiego, linearnego wzrostu, pozwala na spojrzenie z dystansu
i tak ukierunkowana analizg naszej aktywnosci. Mozna w niej wyodrebni¢ wy-
razne kryzysy, duze i mate porazki i wielkie sukcesy oraz drobne powodzenia
w codziennej robocie.

Konkludujac: cecha szczegdlna tak pomyslanego narzedzia analizy jest
szczegolna ztozonos¢ (dwoistosc),

widziana tu jako cecha nasycania sytuacji spotecznych znamionami zlozonosci, powstajacego
z przenikania si¢ odmiennych wplywow, ze zderzania tego, co mija i odchodzi, z tym co, zapowiada
swoje nadejScie, co wrgcz znamionuje nowa epoke, mimo jeszcze braku gotowego dla niej ksztattu
i dojrzatosci przejawow (Witkowski 2013, s. 99).

Tak pojmowany paradygmat dwoistoSci sprzyja postrzeganiu ztozonosci,
ale co najwazniejsze w mysleniu o ksztalceniu/edukacji, podkreslajac znaczenie
orientacji w odkrywaniu znaczen, takze symbolicznych. Jego realizacja wymaga
wiegc:

— upominania si¢ o sytuacj¢ uwzgledniajaca typ ztozonosci strukturalnej
niedajacy szansy ani na jednoznaczno$¢, ani na rozlaczno$é; nie ma tu miejsca
na klasyczny ,,ztoty §rodek”, widziany po Arystotelesowsku, wyznaczajacy jedna
wlasciwa miar¢ (dawke, norme) (ibidem, s. 583);

"Mozna przywota¢ tu koncepcje Erika H. Eriksona (2004).
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— uwrazliwienia na nieustanny proces dynamiki i napigcia, skazujacy na nie-
redukowalna naprzemiennos$¢ (oscylacje), w ktérej wahanie nie jest — jak w du-
chu psychologicznym — brakiem stanowiska, ale wyraza jego ztozony charakter
(ibidem).

W rezultacie, owo dostrzeganie ztozonosci ,,jest wige cecha dojrzalego za-
chowania wyniktego ze zlozonos$ci strukturalnej, w ktorej przychodzi dziatac”
(ibidem).

To wlasnie, uwrazliwienie badacza na ztozono$¢ analizowanych zagadnien
(i takze dziatania praktycznego), ktore wyraza jego dwoisty wymiar i wynikajace
z niego konsekwencje, mozna potraktowac¢ jako teze przydatna do analizy oma-
wianego zagadnienia. Zastosowanie tego narzedzia analizy pozwala nam takze
na nowo spojrze¢ na koncepcje powstawania i transmisji warto§ci w przestrzeni
uwspodlnionego doswiadczania, w ktorej ztozonos¢ i napigcie wyroste z wzajem-
nego oddzialywania sa wyraznie obecne i silnie si¢ zaznaczaja, niezaleznie do
wymiaru temporalnego.

Doswiadczenie indywidualne zintegrowane poprzez rekonstrukcje
i reorganizacje i jego wymiar relacyjny

W tak pomys$lanym narzedziu analizy szczegdlnego znaczenia nabiera ka-
tegoria do$§wiadczenia, ktorg za stownikiem analizy aktywno$ci J.M. Barbiera
(2011) rozumie sig jako:

zespot konstrukeji sensow, ktorymi jednostki operuja odnoszac si¢ do ich aktywnosci, ktore uznaja
lub ktore sa uznane jako ich (aktywnosci), w zwiazku z przypisanym im atrybutom identyfikacyjnym.
Konstrukcje te sa postrzegane przez podmioty i ich otoczenie jako zasoby (potencjat) dalszego
rozwoju ich aktywnosci (ibidem, s. 69).

Mozna wyodrebnié trzy przestrzenie psychiczne/spoteczne, w ktorych to po-
jecie jest wymieniane. S to: przezywanie aktywnosci, reprezentacje siebie i ko-
munikowane o do§wiadczeniach.

Przezywanie aktywnosci, a wigc to, co zdarza si¢ podmiotowi, posiada
jedynie

status presemantyczny, zawierajac reprezentacj¢ aktywnosci. Czgsto obejmuje takze aktywnos$c
mentalna i dyskursywna w odniesieniu do srodowiska spotecznego i fizycznego (ibidem, s. 69).

Drugim obszarem, w ktorym pojawia si¢ termin ,, dosSwiadczenie”, sa re-
prezentacje siebie jako podmiotu dziatajacego i jego zwiazkdéw z otoczeniem.
Sa one natychmiastowe lub powstaja poprzez odwotanie si¢ do pamigci. Re-
prezentacje siebie pozwalaja skonstruowac sens tego, czego si¢ doswiadcza.
J.-M. Barbier (2011), odwotujac si¢ do stownika filozoficznego A. Lalanda (2006),
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