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Wstep

Z okresem dziecinstwa wigze si¢ obecnie wiele nowych i specyficz-
nych zjawisk opisanych w literaturze. Jednym z nich jest komercja-
lizacja dziecinstwa zwigzana z rozbudzaniem konsumpcji mate-
rialnej dziecka, a takze nadmiernym wplywem mediéw, reklamy
oraz cywilizacji obrazkowej na zycie i rozwdj dziecka (zob. Dani-
lewicz, 2005, s. 191-200; Bogunia-Borowska, 2006, s. 13-44). Kolej-
nym zjawiskiem, istotnym z punktu widzenia rozwoju dziecka, jest
tzw. kompresja wiekowa (zob. Hajdas, 2006; Gurba, 2014, s. 202-
233). Polega ona na zacieraniu si¢ granic pomiedzy dziecinstwem
a dorostoscig w odniesieniu do przejawianych przez dzieci wzoréw
zachowania, charakterystycznych w minionych pokoleniach dla
0sob starszych, np. cech opartych na refleksyjnosci. Dlatego identy-
fikacji podlegaja nowe, charakterystyczne dla p6Znej nowoczesno-
$ci, kompetencje czesci dzieci:
« koniecznos¢ i umiejetnos¢ dostosowania si¢ do zycia w rodzi-
nie niepelnej - bez jednego lub obojga rodzicow;
o duza samodzielno$¢ w podejmowaniu obowigzkéw domo-
wych i/lub adekwatnie do sytuacji;
 kreowanie osobistych relacji spotecznych oraz ich reprezen-
tacji;
 budzenie si¢ motywacji do sprostania wymaganiom doro-
stych (za: Danilewicz, 2008, s. 139).
Cechy te ksztaltujg si¢ u dzieci w wyniku réznych proble-
mow, z jakimi borykaja si¢ wspoélczesne rodziny - zapracowani
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8 Wstep

i nieobecni w domu rodzice, trudne lub zbyt dobre warunki mate-
rialne, migracja zarobkowa rodzicéw, rozpad rodzin, agresja psy-
chiczna i fizyczna czy niesprzyjajace rozwojowi dziecka postawy
rodzicow (zob. Smykowski, 2005, s. 246-251; Schaffer, 2012, s. 119-
122; Brzezinska i in., 2014). Czesto sytuacje te wywoluja u dzieci
problemy spofeczno-emocjonalne: poczucie osamotnienia, frustra-
cje czy nieadekwatne reakcje na pojawiajace si¢ trudnoséci. Zdarza
sie, ze mlodzi ludzie nie rozumiejg komunikatéw docierajacych ze
zréznicowanego otoczenia spofecznego oraz z mediow. Powodem
jest wieloznacznos¢, rozbieznos¢ i nadmiar informacji, a takze brak
mozliwoéci dyskutowania z dorostymi na temat do$wiadczanych
probleméw i dysonanséw poznawczych. Rozmowy i wyjasniania
z pewnoscig wymagaja zas takie przykladowe dychotomie, jak:

+ bieda we wlasnym domu - bogactwo dzieci w filmach i rekla-

mach;

» bogactwo wlasnej rodziny - potrzeby réowiesnikéw z rodzin

biednych;

« funkcjonowanie w rodzinie patologicznej — radosne i pelne

rodziny w ksigzkach, filmach oraz reklamach;

o funkcjonowanie w rodzinie szcze¢sliwej — problemy dzieci

maltretowanych i zaniedbanych.

Dodatkowo nadmiar impulséw z otoczenia stresuje, rozprasza
uwage i koncentracje dziecka oraz rozleniwia jego percepcje i ko-
morki nerwowe. Zbyt dlugie korzystanie z telewizora, telefonu czy
komputera moze by¢ natomiast Zrédlem probleméw rozwojowych
dziecka, przejawiajacych si¢ w komunikacji werbalnej, nawiazy-
waniu wiezi i relacji z rowiesnikami, kojarzeniu faktéw, mysleniu
przyczynowo-skutkowym (zob. np. Patzlaff, 2008; Laarge, 2006).
Niezbedne jest zatem takie oddzialywanie spoteczno-kulturowe
najblizszego srodowiska, ktdre w znaczny sposob przyczynitoby sie
do zachowania i podtrzymywania zdrowia psychofizycznego dziec-
ka zgodnie z holistyczna koncepcja rozwoju. Zdaniem autorki taka
propozycja wspierania wielostronnego rozwoju na réznych szcze-
blach ksztalcenia jest popularyzowana przez nig koncepcja eduka-
cji dla madrosci.
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Wstep 9

Zagadnienie madrosci coraz czesciej powraca w literaturze
psychologicznej i pedagogicznej ze wzgledu na deficyty spotecz-
no-emocjonalne ujawniane wsréd mlodych ludzi oraz krytyke
wspolczesnej edukacji, w ktdrej pomijana jest funkcja wychowaw-
cza. Coraz czesciej podkresla si¢, ze wspdlczesnej jednostce nie-
zbedne s3 do funkcjonowania w nowoczesnym $wiecie takie cechy
osobowosciowe, jak: odwaga i wytrwalo$¢ poznawcza, elastycz-
nos$¢ myslenia, refleksyjnos¢ oraz wrazliwos$¢ podczas podejmowa-
nia decyzji i wyboréw. Pozwalajg one znajdowa¢ niestereotypowe
i optymalne rozwigzania probleméw w roznych sytuacjach, do-
strzega¢ i zrozumie¢ punkt widzenia innych ludzi lub uwzglednia¢
wiele mozliwosci i konsekwencji podejmowanych decyzji.

Kompetencji i dyspozycji osobowosciowych zwigzanych z ma-
droscia w mysleniu i dzialaniu na ogét nie rozwija si¢ jednak we
wspolczesnej szkole. W zadaniach i tresciach realizowanych
w przedszkolach i szkotach brakuje koncentracji na wartosciach
wyzszych (Olbrycht, 2012), wykorzystywania sytuacji okoliczno-
$ciowych i zdarzen przypadkowych do introcepcji wartosci (Cha-
fas, 2012). Uczniowie nie uczg si¢ tez sztuki zadawania pytan, nie
rozwijaja wlasnej wrazliwosci na problemy, odwagi poznawczej czy
tolerancji dla wieloznacznosci (zob. Kwiecinski, 2012; Ledzinska,
Czerniawska, 2011; Klus-Stanska i in., 2011; Gadacz, 2013; Szmidyt,
2013a). Dodatkowo w polskiej edukacji dominuje kult wiedzy. Jak
zauwazyla D. Waloszek, ,we wspolczesnej edukacji za wiele czasu
i przestrzeni po$wigca sie gromadzeniu przez uczniéw wiadomo-
$ci, z nadzieja/mitem na to, Zze po pewnym czasie przeksztalca si¢
one w wiedze, za malo - na namysl, dociekanie, zmaganie si¢ my-
Slenia z problemem, uczenia strategii dostrzegania, formutowania
i wykonywania zadan, gtéwkowania. Oswieceniowy mit rozumu
niestety dominuje nad starozytno-renesansowa ideg madrosci, ta-
czacg w sobie rozsadek i uczucia. Pascalowskie zawolanie o fad ser-
ca i rozumu pozostaje ciggle bez odzewu” (Waloszek, 2011b, s. 111).
We wspolczesnych badaniach opisuje sie takze negatywny wplyw
srodowiska przedszkolnego na rozwdj dziecka. Stale doswiadcza-
nie wlasnej niekompetencji przez dzieci obniza ich motywacje¢ do
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10 Wstep

dzialania oraz wywoluje bezradno$¢ intelektualng, w ktdrej nie-
mozliwe jest rozwigzywanie pojawiajacych sie probleméw i wytwa-
rzanie pomystow (zob. Sedek, 1995; Kuszak, 2006).

Ograniczenie przekazu wiedzy na rzecz refleksji dziecka nad pro-
blemem oraz konstruowania sie¢ jego wiedzy w toku aktywnego roz-
wigzywania réznorodnych probleméw jest obecnie wskazywane
jako podstawa pozadanych zmian takze we wspolczesnej polskiej
wezesnej edukacji'. W zalozeniach organizacyjnych i merytorycz-
nych polskiej szkoly brakuje jednak koncepcji wychowania, w tym
wychowania uwzgledniajacego wspieranie madrosci. Nie jest to
problem jedynie wspolczesnej edukacji - jak stwierdzit W. Wilow-
ski (2012) wspolczesna cywilizacja i nauka ,utracita madros¢”, nie
znajduje ona zastosowania we wspdlczesnych rozwazaniach filozo-
ficznych, badaniach spotecznych oraz w ksztalceniu mlodych poko-
len z takg dynamika, jak w wiekach wczesniejszych. Nie funkcjonuja
tez w polskiej terminologii i tradycji pedagogicznej takie obszary ak-
tywnosci pedagogicznej, jak edukacja dla madrosci czy wychowa-
nie do madrosci, inspirujace nauczyciela do organizowania uczniom
warunkow do faktycznie zintegrowanego i aktywnego uczenia si¢
oraz dzialania w $rodowisku (zob. Sliwerski, 1993a; 2012). T. Gadacz
(2013) dodatkowo sugeruje, ze nauczyciele nie koncentrujg edukacji
na pozytywnych aspektach ludzkiego zycia, mocnych stronach i wia-
$ciwosciach funkcjonowania jednostki. Tymczasem, w jego opinii,
»madro$¢, dojrzato$¢ moralna i estetyczna czy odpowiedzialnos¢”
powinny wyprzedzaé rozwdj cywilizacyjny - techniki i wiedzy?®. Jak
dodatkowo zauwazyla B. Jodlowska (2011, s. 30), ,wychowanie do
madrosci [...] warunkuje dobro czlowieka”, wiec powinno by¢ za-
daniem pedagogiki. Jest to szczegdlne wyzwanie w czasach kryzy-
su wartosci, gdy formutuje sie pytania na temat najistotniejszych dla
jednostki i spoleczenstwa celow calozyciowego uczenia sig.

! Jako przyklad nalezy tu przytoczy¢ publikacje i projekty edukacyjne zrealizo-
wane pod kierunkiem prof. D. Klus-Stanskiej oraz prof. E. Filipiak.

2 Z wywiadu z prof. T. Gadaczem opublikowanym przez A. Goc i M. Zyle na
tamach ,,Tygodnika Powszechnego’, 26.05.2013, nr 21.
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Tymczasem na $wiecie koncepcje zwigzane z organizowaniem
warunkow do rozwijania myslenia sg znane i wykorzystywane od
wielu lat. Nalezy tu wspomnie¢ takie z nich, jak: uczenie si¢ poprzez
wychodzenie poza dostarczone informacje i rozwigzywanie proble-
mow (Bruner, 1978; 2010), nauczanie rozwijajace (Wygotski, 1989),
rozwijanie i identyfikacja réznorodnych zdolnosci poprzez szero-
ko stosowane programy edukacyjne (Renzulli, 1994), rozwijanie in-
teligencji w roznych jej zakresach (Guilford, 1978; Gardner, 1983;
2002; Fisher, 2002), nauczanie madrosci w szkole (Sternberg, 1990),
wychowanie bez porazek (Gordon, 1993), filozofowanie w szkole
(Lipman, 1976).

Nalezaloby zatem takze w polskiej szkole celowo tworzy¢ wa-
runki do rozwijania madrosci poprzez faczenie teorii naukowej
z praktyka pedagogiczna. Mozliwe jest to jedynie po zapoznaniu si¢
z teorig madrosci, z jej subkomponentami i predyktorami oraz po
wskazaniu czynnikéw sprzyjajacych jej rozwojowi i wykorzystaniu.
Potrzebne jest takze rozpoznanie aktualnych mozliwosci i poten-
cjalnych predyspozycji dzieci w zakresie realizowania zadan zwia-
zanych z dylematami i podejmowaniem decyzji opartych na warto-
$ciach ogolnoludzkich. Tym bardziej jest to potrzebne, ze madros¢
kojarzona jest potocznie z postformalnym okresem rozwoju czlo-
wieka i efektem jego bogatej wiedzy, doswiadczenia zZyciowego oraz
zawodowego. Zwykle wigc zaskakuja ludzi pytania typu: ,,Czy ma-
drosci mozna si¢ nauczy¢?” oraz ,,Czy male dzieci s madre?”. Tym-
czasem s3 to istotne pytania. To osiggniecia rozwojowe z dziecin-
stwa s3 jednym z najistotniejszych czynnikéw implikujacych jakos¢
doroslego zycia i dobrostan psychiczny u starszych ludzi (za: Trze-
binska, 2008, s. 128). Dlatego gléwnym zadaniem tej monografii jest
zainicjowanie dyskusji i badan empirycznych na temat identyfikacji
i wspierania rozwoju madrosci juz od poziomu edukacji przedszkol-
nej. Zadanie to bedzie zrealizowane poprzez prezentacje:

« teorii madroéci, takze w kontekscie edukacyjnych warunkéw

wspierajacych;

o narzedzi, ktore zostaly wykorzystane w badaniach z dzie¢mi

do rozpoznania i opisu przejawow ich madrosci;
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 empirycznie wylonionych przejawéw takiej aktywnosci wer-
balnej i zadaniowej dziecka, ktéra w zgodnie z literatura
przedmiotu jest $cisle zwigzana z komponentami i predykto-
rami madrosci;

« wnioskow pozwalajacych na zastosowanie powstalej teorii

w praktyce pedagogicznej.

Nalezy w tym miejscu dodac¢, ze w literaturze dotyczacej peda-
gogiki przedszkolnej dostrzega si¢ brak badan naukowych pozwa-
lajacych tworzy¢ wiedz¢ nowa i ugruntowang, ktéra bedzie stuzy¢
rozwigzywaniu probleméw samych dzieci. Jak zauwazyly autorki
najnowszej, jak dotad, publikacji o pedagogice przedszkolnej ,,Ra-
porty z badan prowadzonych na wigksza skale maja [...] w pedago-
gice przedszkolnej miejsce sporadycznie i charakteryzuja sie duzym
rozproszeniem oraz znacznie zréznicowang tematyka, co utrud-
nia z kolei pelng ocen¢ naukowych osiagniec z tej dziedziny” (Kar-
bowniczek, Surma, Kwasniewska, 2011, s. 93). Analizujac literatu-
re naukowy z tego zakresu, mozna potwierdzi¢, ze wspdlczesnie
w Polsce takie badania — o charakterze diagnostycznym z udzia-
tem dzieci w wieku przedszkolnym - sg prowadzone do$¢ rzadko
(zob. np. Sajdera, 2003; Kubicka, 2003; Kuszak, 2006; Plociennik,
2010; Wisniewska-Kin, 2015; Zwiernik, 2017). Czesciej sa to bada-
nia nad jakos$cig organizacji procesu opiekunczego i wychowawczo-
-dydaktycznego w przedszkolu oraz kompetencjami nauczyciela
przedszkola, w ktérych badania z dzie¢mi i analiza ich kompeten-
cji s3 punktem odniesienia dla tych warunkéw (zob. np. Zwiernik,
1996; Falkiewicz-Szult, 2007; Stawinska, 2010; Andrzejewska, 2013;
Waloszek, 2014).

Zagadnienie madrosci dziecka w wieku przedszkolnym w kon-
tekscie koncepcji WICS R. J. Sternberga jest takze nowe. Nie zosta-
ly opublikowane w Polsce Zadne badania na ten temat’. Nie uka-

> Oprécz pilotazowych badan na uzytek prac dyplomowych opracowanych
w latach 2013-2017 na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Lodzkiego
w ramach seminarium prowadzonego przez autorke (nieopublikowane prace li-
cencjackie i magisterskie na temat wspierania przez nauczycieli madroéci dzieci
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zal si¢ tez dotad opis badan naukowych z udzialem dzieci w wieku
przedszkolnym, w ktérym by zaprezentowano dzieciece wytwory
i analizy ich do$wiadczen pod katem wybranego problemu zgod-
nie z zaleceniami M. Lipmana dotyczacymi dzieciecego filozofo-
wania. Tymczasem badania nad dziecinstwem i umyslem dzieci
(np. Gopnik, Meltzoff, 1997; Gopnik, 2010; Bialecka-Pikul, 2012)
obrazujg niewykorzystany potencjal umystu dzieciecego ze wzgle-
du na infantylizacj¢ definiowania okresu dziecinstwa lub edukacji
przedszkolnej, infantylizacje znaczen oraz formy przekazu, a takze
normalizacje i uniwersalizacje w obszarze oddzialywan nauczyciel-
skich w stosunku do dzieci (zob. Waloszek, 2009, s. 201-210; Falkie-
wicz-Szult, 2007; Klus-Stanska, 2015, s. 46-60).

W tej sytuacji wazne jest podjecie dyskusji nad wspdlczesnymi
warunkami edukacji przedszkolnej, by stanowila ona rzeczywi-
sty fundament holistycznego rozwoju dziecka oraz jego sukcesow
edukacyjnych i Zyciowych w terazniejszosci i przysztosci. Ponadto
istotne sg dalsze badania nad mozliwosciami rozwojowymi i stra-
tegiami uczenia si¢ wspélczesnych dzieci w wieku przedszkolnym,
a takze znaczeniami, jakie nadaja otaczajagcemu $wiatu. Skoro upa-
truje sie w nich podmiot, wazne jest poznawanie ich opinii, potrzeb,
interpretacji oraz sposobdw postrzegania probleméw dorostych.
Niniejsza ksigzka wpisuje si¢ zatem w dyskusje nad definicjg i kon-
cepcja dziecinistwa, ktora obecnie szczegdlnie rozwingla si¢ w pol-
skich rozwazaniach pedagogicznych (zob. np. Waloszek, 2006;
Klus-Stanska, Szczepska-Pustkowska, 2009; Karwowska-Struczyk,
2012; Zwiernik, 2015). Ten dyskurs powinien by¢ realizowany takze
w kontekscie teorii madrosci.

Biorac pod uwage, ze w literaturze naukowej z kilku dziedzin
definicje madrosci ro6znig si¢ semantycznie miedzy sobg oraz ze jest
ona postrzegana przez ludzi i naukowcédw subiektywnie — w zalez-
nosci od okolicznosci zyciowych i teoretycznego punktu wyijscia

w wieku przedszkolnym lub wczesnoszkolnym, a takze opisujace przejawy madro-
$ci dzieci ujawnione podczas zastosowania roznych $rodkéw dydaktycznych lub
metod).
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- w pierwszej czesci publikacji dokonano szczegdélowej analizy tego
pojecia. Uwzgledniono takze fakt, Zze w polskiej literaturze psycho-
logiczno-pedagogicznej tematyka madrosci w ujeciu teoretycznym
i empirycznym jest rzadko$cig w poréwnaniu do literatury §wiato-
wej w tym zakresie. Inspiracje do przemyslen i dziatan empirycz-
nych w ramach tego zagadnienia czerpano przede wszystkim z li-
teratury anglojezycznej, od takich przedstawicieli teorii madrosci,
jak]. A. Meacham, R. J. Sternberg, P. B. Baltes czy M. Ardelt. Poszu-
kiwano jednak takze rozwazan na temat madro$ci w polskiej lite-
raturze naukowej, by osadzi¢ badania wlasne na gruncie rodzimej
psychologii i pedagogiki. Tu pomocne okazaly si¢ gléwnie ana-
lizy dotyczace madrosci sformulowane przez Z. Pietrasinskiego,
Z. Kwiecinskiego, A. Sgkowskiego i K. J. Szmidta.

W drugiej cze$¢ monografii dokonano opisu teoretycznej pod-
stawy koncepcji wspierania rozwoju madrosci jednostek w ich sro-
dowisku. Ze wzgledu na potrzeby tej pracy skoncentrowano tu
jednak uwage na mozliwosciach wspierania madrosci i jej predyk-
toréw u dzieci. Bylo to niezbedne, poniewaz w §wiadomosci ludzi
dorostych postrzeganie okresu dziecinstwa nie jest na ogo! wigzane
z fenomenem madrosci. W tej czesci publikacji zostat wiec podkre-
$lony kontekst spoteczno-kulturowego uczenia si¢ i rozwoju dzie-
ci, dziecigeca indywidualnos¢ oraz subiektywnos¢ w postrzeganiu
i oznaczaniu otaczajacego §wiata. Z tego powodu istotng okazala sie
koncepcja konstruktywizmu spoteczno-kulturowego, ktéra wraz
z pedagogika twdrczosci, koncepcja edukacji ku emancypaciji i teo-
rig teaching for wisdom stala si¢ fundamentem nie tylko koncepciji
edukacji dla madrosci, lecz takze przeprowadzonych badan z dzie¢-
mi w starszym wieku przedszkolnym.

Opisywane w tej monografii badania mialy charakter diagno-
styczno-eksploracyjny. Ogoélnym ich celem bylo wylonienie i analiza
specyficznych przejawdéw madrosci dziecka w starszym wieku przed-
szkolnym. Jednak z powodu nowatorskiego przedmiotu badan i bie-
z3cego stanu badan nad madroscia dzieci osiagniecie tego celu nie
byto fatwe. Podczas etapu organizacyjnego niezbedne bylo przyjecie
strategii badan ilo§ciowych ze wzgledu na nowo$¢ przyjetego modelu
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teoretycznego madrosci (rozumianej jako zlozona cecha) i w zwigzku
z tym - nowos¢ narzedzia badawczego, ktdre w zalozeniach autorki
miato prowadzi¢ do okreslenia wskaznikéw madrosci dziecka. W tej
sytuacji uwzgledniono rozdzial, w ktérym zaprezentowano organi-
zacje badan przeprowadzonych w 2016 roku oraz dziatania analitycz-
ne podjete na rzecz weryfikacji wykorzystanego narzedzia.

Z kolei na etapie samego przebiegu badan oraz podczas anali-
zy zebranego materialu badawczego podjeto dziatania charakte-
rystyczne dla badan jako$ciowych, dlatego w kolejnej czesci pracy
zaprezentowano wyniki badan, ktére ukazujg identyfikacje, opis
iinterpretacje przejawdw madrosci u dzieci - nie tylko w ich wypo-
wiedziach przy zadaniach o charakterze otwartym i sytuacyjnym,
lecz takze podczas aktywnosci dzieci w samym procesie rozwig-
zywania zadan. Aktywnos¢ ta pozwolila bowiem wytoni¢ réwniez
cechy nieuswiadomione i niewyartykulowane. Dobér dywergen-
cyjnych zadan testowych, prowokujacych dzieci do ekspresji wer-
balnej, pozwolil ponadto ukaza¢ dziecigcy obraz otaczajacej rze-
czywistosci spotecznej i relacji migdzyludzkich. Ujawniaja si¢ one
i konstytuujg w jezyku wypowiedzi, co okreslane jest w literaturze
jako konstruktywizm komunikacyjny (zob. Cassirer, 2004).

Rozwazania na temat predyspozycji i przejawow madrosci
dziecka w starszym wieku przedszkolnym podsumowuja opisy
przeprowadzonych analiz o charakterze jakosciowym wspartych
analizami statystycznymi. Argumentacje zasadnosci wysnutych
wnioskéw potwierdzajg zamieszczone w Aneksie materialy i zesta-
wienia zbiorcze. Monografi¢ konczy proba syntezy wynikéw ba-
dan i dyskusja dotyczaca sformulowanych wnioskéw, szczegélnie
w kontekscie podstawy teoretycznej wspierania i rozwoju madrosci
oraz literatury opisujacej rozwdj i potencjat dziecka.

* % %

Badania z przedszkolakami majace na celu ujawnienie przeja-
wow ich madrosci stanowily fragment zadania naukowo-dydak-
tycznego Edukacja sprzyjajgca pobudzaniu i rozwijaniu mgdrosci
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dziecka w wieku przedszkolnym wspieranego finansowo w ramach
I edycji konkursu naukowo-badawczego pod nazwa Dotacja celo-
wa na badania naukowe Dziekana Wydziatu Nauk o Wychowaniu
Uniwersytetu Lodzkiego. Autorka tej monografii pierwsze stowa po-
dzigkowania kieruje wigc do Dziekana Wydzialu Nauk o Wycho-
waniu UL, pani prof. nadzw. dr hab. Danuty Urbaniak-Zajac, ze
$wiadomoscia, ze bez wsparcia finansowego Uczelni podjete bada-
nia nie miatyby tak szerokiego zasiegu.

Szczegdlne wyrazy wdzigcznosci zaadresowane sg do pana prof.
zw. dr. hab. Krzysztofa J. Szmidta, ktéry podczas dyskusji naukowych
i w rozmowach kuluarowych inspirowatl autorke do réznorodnej ak-
tywnosci poznawczej, badawczej i metodycznej w obszarze nowym dla
pedagogiki — teorii madrosci. Tematyka ta poszerzyla dotychczasowe
zainteresowania badawcze i refleksje autorki w zakresie zwigzkdéw pe-
dagogiki tworczosci z pedagogika przedszkolng o watek identyfikacji
efektow tworczej aktywnosci dziecka w integracji z wartosciami wy-
nikajacymi z koncepcji teaching for wisdom R. J. Sternberga.

Podziekowania za wsparcie duchowe autorka kieruje takze do
Kierownika Katedry Pedagogiki Wieku Dzieciecego na Wydzia-
le Nauk o Wychowaniu UL, pani prof. nadzw. dr hab. Wiestawy
Lezanskiej. Wielokrotne podkreslanie przez Panig Profesor zna-
czenia pedagogicznych badan nad madroscig, poparcie planow
badawczych autorki oraz stowa otuchy i zachety do kontynuacji
rozpoczetych dzialan naukowych i metodycznych w tym temacie
staly sie¢ w pewnym momencie podstawa podtrzymania motywa-
cji do zakonczenia podjetych zadan - mimo dostrzezenia w $ro-
dowisku (takze akademickim) pewnych oznak oporu mentalnego
w zwigzku z podjetym przedmiotem refleksji i badan.

Kolejne wyrazy wdziecznos$ci autorka adresuje do pani dr hab.
Iwony Czai-Chudyby, prof. Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN
w Krakowie, ktérej niezwykle trafne spostrzezenia recenzyj-
ne — przekazane w formie polemiki i niedyrektywnych rozwazan
nad znaczeniem i interpretacja zamieszczonych analiz — wyzwolity
w autorce konstruktywna autorefleksje, sprowokowaly do uscisle-
nia opiséw, a tym samym udoskonalenia tej monografii.
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Podzickowania autorki skierowane sg takze do pani Urszuli
Dziecigtkowskiej, redaktora inicjujagcego w Wydawnictwie Uniwer-
sytetu Lodzkiego, za dostrzezenie i uznanie wagi teorii madrosci
- szczegllnie dla praktyki pedagogicznej. Zainicjowanie cyklu wy-
dawniczego ,,Edukacja dla Madrosci” pozwolito autorce podzieli¢
sie swoimi refleksjami i praktyka w zakresie identyfikacji i wspiera-
nia madrosci dzieci, a takze wzbogacilo polskojezyczng bibliografie
przedmiotu o tlumaczenie cenionej w $wiecie pozycji Teaching for
Wisdom, Intelligence, Creativity, and Success R. ]. Sternberga, L. Jar-
viniE. L. Grigorienko.

Specjalne podziekowania autorka kieruje do swoich najbliz-
szych. Ich milo$¢, wyrozumialo$¢ i codzienne wsparcie pozwolity
jej na wzmozong aktywnos¢ badawcza i pisarska w ostatnich latach.
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W ostatnich latach madros¢ zaczeta pojawiac sie w dyskusji nie tyl-
ko nad funkcjonowaniem jednostki w spoleczenstwie, lecz takze
nad istota zmian w edukacji. Na relatywnos¢ tego pojecia i rézno-
rodne formulowanie jego definicji, w zaleznosci od perspektywy
naukowej czy koncepcji rozwoju czlowieka, zwraca uwage wielu na-
ukowcdéw. Zostanie to opisane wlasnie w tym rozdziale.

Jak zauwazyla D. Waloszek, madro$¢ potocznie utozsamia
sie z rozmiarem zapamigtanych wiadomosci oraz z rozwagg, na-
mystem, rozsadkiem czy wrecz z polaczeniem moralnosci i sztu-
ki zycia — w przeciwienstwie do wiedzy, ktéra rozumiana jest jako
erudycja i ,,znajomos¢ faktéw, zdarzen, rozpoznanych i zapamieta-
nych” (Waloszek, 2011b, s. 110). Z roztropnoscia w zyciu madros¢
powiazal takze J. Krzyzanowski. W Nowej ksigdze przystow polskich
napisal, Ze w potocznym rozumieniu madro$¢ przejawia sie w row-
nowadze osobowosci, roztropnosci i umiarkowaniu w zaspokaja-
niu potrzeb oraz udzielaniu praktycznych rad zyciowych (Krzyza-
nowski, 1996, s. 448).

Oficjalne definicje madrosci sg jednak znacznie szersze. Przykla-
dowo w Stowniku wspélczesnego jezyka polskiego pojecie madrosci
poszerzono o watek rozumienia poznanej wiedzy i udziat inteligen-
cji w tym procesie. Jest to bowiem ,wiedza polaczona z inteligencja,
rozumienie otaczajacego $wiata, wystepujacych w nim zjawisk, rze-
czy, zaleznos$ci pomiedzy nimi, rozum, rozsagdek” (Sikorska-Micha-
lak, Wojnitko, 1998, s. 148). Rozumienie otaczajacego $wiata jest tu
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wskazane jako niezbedne, by radzi¢ sobie z réznymi problemami
oraz wlasciwie wartosciowa¢ i podejmowac decyzje o sposobie ich
rozwigzania. Ponadto w definicjach madrosci wskazuje si¢ jeszcze,
ze fundamentem madrego tworzenia, myslenia, dzialania, w tym
takze podejmowania decyzji i wyborow, sa wartosci ogolnoludzkie
uwzgledniane podczas rozwiazywania probleméw zwigzanych z eg-
zystencja czlowieka (zob. Simonton, 2008, s. 68-76). Juz na podstawie
tych podstawowych rozwazan pojawia sie konkluzja o zlozonosci ce-
chy, jaka jest madro$¢ oraz o specyficznych i réznorodnych uwarun-
kowaniach sprzyjajacych madremu mysleniu i dzialaniu.

D. Waloszek zwrécilta ponadto uwage, ze madro$¢ powinna by¢
definiowana w aspekcie teoretycznym i praktycznym. W teoretycz-
nym ujeciu oznacza ,znajomos¢ zasad powstawania trudnych pojec,
struktur, kategorii najwyzszych” (Waloszek, 2011b, s. 110) — jest wiec
wynikiem myslenia naukowego i intuicyjnego. Natomiast madro$¢
praktyczna wigze si¢ bezposrednio z dzialaniem i ,dotyczy spraw
ludzkich oraz tych, nad ktérymi mozna si¢ namysla¢” (Waloszek,
2011b, s. 110). Podobnego rozrdznienia dokonat S. Cz. Michatowski
(2006). Stwierdzil on, Ze madros¢ nalezy rozpatrywa¢ z dwoch per-
spektyw: jako teoretyczng — opisywang jako szczytowa cecha czlo-
wieczenstwa — oraz praktyczna, ktérg okreslil jako znajomos¢ dobra
i postepowanie z wykorzystaniem roztropnosci, rozumu, sprawie-
dliwego osadu oraz prawosci (Michatowski, 2006, s. 197).

To wstepne roznicowanie definicji madrosci moze implikowac
wylonienie madrosci przez male ,,m” i madrosci przez duze ,M”
w powigzaniu z kreatywno$cia przez male lub wielkie ,,k” - twor-
czo$cig egalitarna i elitarng (zob. Szmidt, 2013a, s. 107-113). Moze
mie¢ to znaczenie w przypadku uznania zalozenia, ze madros¢ da
sie rozwija¢ juz w wieku przedszkolnym. Skoro psycholodzy po-
znawczy coraz czesciej przyjmuja teze, ze kazdy rodzi si¢ z poten-
cjatem tworczosci (przez mate ,,t”), to mozna réwniez analogicznie
przyjaé, ze kazda jednostka rodzi sie z potencjalem madrosci (przez
male ,m”). Wszystkie te wstepne rozwazania ukazuja szeroka per-
spektywe dyskursu nad madroscig i kontekstem, w jakim to pojecie
moze by¢ uzywane. Wymaga to wiec szerszej prezentacji.
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1.1. Madros¢ w ujeciu filozoficznym i socjologicznym

Szeroka i doktadng analize¢ madro$ci w koncepcjach filozoficznych,
takze w ujeciu komparatystycznym, przeprowadzit W. Wilowski
w ksiazce Utracona mgdros¢. W tym studium o madrosci dokonat
prezentacji rozumienia madro$ci w réznych kregach kulturowych
Wschodu i Zachodu, poczawszy od greckiej filozofii, poprzez filo-
zofi¢ orientalng i chrzescijanska az do filozofii A. Schopenhauera.
Sformulowatl teze o wielu plaszczyznach interpretacji pojecia ma-
dros¢, ktére w dodatku nadal nie sg wyczerpane (Wilowski, 2012,
s. 12). Taki obraz tego terminu sprawia, ze wszelkie proby dookre-
$lenia madrosci i jej wskaznikéw maja charakter bardziej subiek-
tywny i indywidualny, powigzany z tradycja lub sposobem inter-
pretacji zastanych tekstow kultury.

Madro$¢ od wiekow wigzana byta na gruncie filozofii z wie-
dza. Jak zauwazyta D. Waloszek w swoich rozwazaniach na temat
wiedzy i madrosci (Waloszek, 2011b, s. 109), definicje tych pojec
wywodzg sie z dwdch réznych argumentacji - idealistycznej i em-
pirycznej. Jako przedstawicieli argumentacji idealistycznej wska-
zala Platona i §w. Augustyna, ktorzy byli przekonani o pochodze-
niu wiedzy i madrosci od Boga. W takim ujgciu madrosci cztowiek
nie decyduje o tym, w jakim zakresie oraz jakiego rodzaju wiedz¢
i madros¢ posiada - jedynie je odkrywa w toku zycia. Kontynuato-
rami idei $w. Augustyna bylo wielu teologéw i filozoféw powigza-
nych ideowo i duchowo z religig katolicka. Wyjasniajac fenomen
madrosci, kierowali si¢ wlasnie zalozeniem, ze to ,dar wszczepio-
ny przez Stworce w nature czlowieka jako nadzwyczajna umiejet-
nos¢” (Ostrowski, 2014, s. 5). Zatem w perspektywie teologicznej
madros¢ jest fundamentalng i elementarng wartoscia, a cztowiek
nie moze jej pozna¢ w pelni i rozwija¢ (za: Wilowski, 2012, s. 45—
46; Zajac, 2016, s. 9-11), ,,jest ona darem, ktdry cztowiek otrzymuje
i o ktéry powinien prosi¢” (Steuden, 2012). Takg zaleznos¢ miedzy
madroscia bozg i ludzka zaprezentowal w szczegétowym diagra-
mie W. Wilowski (rysunek 1).
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Rysunek 1. Starotestamentowe analizy madrosci — madros¢ ludzka a madros¢ boska
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Zrodlo: Wilowski, 2012, s. 242.

Jak wskazuje Wilowski (2012, s. 239), w chrzescijanskiej kon-
cepcji madrosci uznaje si¢ takze wage wychowania oraz obecnosci
w otoczeniu dobrych, roztropnych i sprawiedliwych ludzi, ktérzy
wzbogacaja i pomagaja rozwija¢ madros¢ poprzez napomnienia,
nagany, porady - ,przebywanie z madrymi pomnaza madros¢”
(Wilowski, 2012, s. 241). Madros¢ jest tu bowiem rozumiana jako
fundamentalna cnota, dzigki ktdrej cztowiek czyni dobro, odréznia
dobro od zla, odkrywa prawdg i uzaleznia od tego odkrycia swoje
dzialanie, bowiem ,,madros$¢ nie jest [...] zbiorem informacji (po-
tocznych czy naukowych), ale zrozumieniem prawdy o $wiecie,
glebokim wejrzeniem w rzeczywisto$¢, poznaniem jej pierwszych
przyczyn i ostatecznych celéw [...] samo poznanie i zrozumienie
nie wystarczg. Trzeba jeszcze pewnej sklonnosci do zgodnego z nia
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