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szaréw dociekan pedagogicznych. Z jednej strony podejmuje pro-

blem pedeutologiczny, dociekajac w jakie kompetencje powinien
by¢ wyposazony wspolczesny nauczyciel, z drugiej zas dotyka aktualnych
problemow teorii wychowania estetycznego przez zawezenie podmiotu ba-
dan do nauczycieli muzyki.

W aspekcie pedeutologicznym, przedmiot badan, jakim sg kompeten-
cje informatyczne nauczyciela, podejmowany jest w literaturze fachowej od
niedawna. Trudno tez méwic o tradycji mysli pedeutologicznej, skoncen-
trowanej na wyposazeniu dydaktycznego warsztatu nauczyciela w narze-
dzia informatyczne. Oczywista przyczyna takiego stanu rzeczy to zaledwie
pottorej dekady obecnosci przedmiotéw informatycznych w podstawach
programowych ksztalcenia ogélnego. Mimo to mozna méwic jesli nie o tra-
dycji to o pewnej ciggtosci rozwazan i pogladow na temat informatycznych
kompetencji nauczycieli, wpisujacej si¢ w szerszy dyskurs o obecnosci na-
rzedzi informatycznych w edukacji, a reprezentowanych na polskim grun-
cie przez takich autoréw, jak Stanistaw Juszczyk, Bronistaw Siemieniecki
czy Waclaw Strykowski. Starajg sie oni wyznacza¢ standardy zaréwno wy-
korzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnej w edukacji, jak
i wlasnie kompetencji nauczycieli w tym zakresie. Mimo duzej popularno-
$ci tej tematyki, publikacje prezentujace oryginalne przemyslenia i orygi-
nalne rozwigzania nie sg zbyt liczne. Prace wymienionych wyzej autorow
stanowig zwykle podstawe do opracowan dotyczacych koniecznosci korzy-
stania z narzedzi informatycznych w edukacji, korzysci i zagrozen plyna-
cych z takiej praktyki oraz jej wychowawczych uwarunkowan.

W tym kontekscie rozwazania na temat nauczyciela muzyki nie sta-
nowia zauwazalnego nurtu i reprezentowane s3 jedynie przez pojedyncze
artykuly, dotyczace wybidrczo potraktowanych zastosowan narzedzi in-
formatycznych w dydaktyce muzyki, badz roli technologii informacyjno-
-komunikacyjnej w edukacji kulturalnej mtodziezy. W nurcie publikacji
poruszajacych problemy praktycznego wykorzystania dedykowanych edu-

P odjeta tematyka rozwazan sytuuje si¢ na styku dwdch duzych ob-
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kacji muzycznej aplikacji, wyr6zniajg sie artykuly Mirostawa Grusiewicza.
Pozostali autorzy dos$¢ licznych publikacji eksponujg zwykle aspekt techno-
logiczny i koncentrujg si¢ na mniej lub bardziej szczegétowym omoéwieniu
dzialania programu, ograniczajac si¢ w ten sposdb do pobieznej instrukeji
jego obstugi. Bardzo rzadko prezentowane s3 bezposrednie odniesienia do
tresci ksztalcenia, a i w takich przypadkach ograniczaja sie do oczywistych
rozwigzan, pozbawionych waloru oryginalnosci.

Ciekawe w tym zakresie s przytoczone w pracy zrédla anglojezyczne,
opisujace przyklady praktycznych rozwigzan, wprzegajacych nowoczesne
technologie do dydaktyki muzyki. Jednak réznice zaréwno technologiczne,
rzeczywistoéci edukacyjnej, jak i kulturowe nie pozwalajg na proste przenie-
sienie zachodnich rozwigzan na grunt polski i kazag budowa¢ wtasng stra-
tegie wykorzystywania nowych technologii w dydaktyce muzyki. Wspdlne
i niezalezne od roznic kulturowych jest bowiem wigksze zainteresowanie
uczniéw poznawaniem muzyki, gdy moga przy tym korzysta¢ z narzedzi
informatycznych, o czym $wiadcza badania'.

Perspektywa wychowania estetycznego kaze dostrzega¢ w TIK nowe
narzedzia zaréwno poznawania, jak i wspoltworzenia kultury. Cho¢ postu-
lat autokreacji cztowieka poprzez sztuke, formulowany przez Herberta Re-
ada, Bogdana Suchodolskiego czy Iren¢ Wojnar nie poddat si¢ pétwiecznej
probie czasu, to nowe narzedzia wymagaja nowego spojrzenia na ich poten-
cjati funkcje, nowego spojrzenia na niepomiernie rozszerzong perspektywe
biernego i czynnego uczestnictwa w kulturze. Tego wlasnie obszaru dotyka
tematyka niniejszych badan.

Na technologiczne uwarunkowania wspoétczesnego wychowania este-
tycznego wskazuja coraz $mielej formulowane jego nowe zadania, bedace
bezposrednim kontekstem podjetych tu badan. Koniecznos¢ aktualizacji
teorii wychowania estetycznego w zakresie zadan, dostrzegaja i postulu-
ja Krystyna Pankowska, Janusz Gajda, czy sama Irena Wojnar. Ta ostatnia
podkresla problem tozsamodci, ktory jest ,,bardzo dzisiaj aktualny, bardzo
Zywy, pojawiajacy sie w roznych konfiguracjach; jest to w pewnym sensie
temat dnia” Z jednej strony, zjawiska globalizacji wspierane wilasnie no-
wymi technologiami, prowokuja do namystu nad zagadnieniem ciaglosci,

! Por. np.: Wai-Chung Ho, Student’s experiences with and preferences for using information technology in
music learning in Shanghai’s secondary schools, ,British Journal of Educational Technology” 2007, vol. 38, No 4,
p. 699-714; [zrddlo:] http://web.ebscohost.com/ehost/pdf?vid=6&hid=106&sid=4c30556¢-8e13-4d37-b037-
-a838119ca049%40sessionmgr110 (stan z dnia 06.03.2010).

%1. Wojnar, Wychowanie estetyczne dzis. W czterdziestq rocznice $mierci Herberta Reada, [w:] K. Pankowska
(red.), Sztuka i wychowanie. Wspotczesne problemy edukacji estetycznej, Warszawa 2010, s. 20.
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wspolnoty, ktorej istotnym spoiwem bytaby ,,uniwersalna koncepcja sztuki
i uniwersalna potrzeba wrazliwosci na czltowieka, poza rdéznicami lokal-
nymi czy regionalnymi™. Z drugiej za$, lokalna czy regionalna odmien-
nos$¢, taczy sie z ,dziedzictwem, z tradycja lokalng, z jezykiem ojczystym,
ze sztuka, ktora obrazuje pewien sposéb istnienia uksztaltowany przez hi-
stori¢ konkretnego fragmentu $wiata™. Takie dwa aspekty, sktadajace si¢
na wspolcze$nie rozumiane budowanie tozsamosci, harmonijnie taczacej
wspolnotowos¢ z odrebnoscia, i w duzej mierze moderowane nieznanymi
wczesniej mozliwosciami technologii informacyjno-komunikacyjnej, wy-
magaja wedlug Wojnar uwzglednienia w rozwazaniach nad sama sztuka,
jak i obecnoscig sztuki w procesie wychowania.

W diagnozie formulowanej przez K. Pankowska, dominuje natomiast
postulat poszerzenia namystu nad teorig wychowania estetycznego zaréw-
no w sferze przedmiotowej, podmiotowej, jak i narzedziowej. W tych za-
kresach, niniejsza praca dotyka postulatu wlaczenia nauki o nowych me-
diach do narzedzi opisu oddziatywan sztuki na cztowieka oraz wlaczenia
do pola swych zainteresowan wszechobecnej sztuki popularnej, czy dzia-
tan okoloartystycznych, charakterystycznych dla sztuki masowe;j. ,Trudno
sobie wyobrazi¢, by w sytuacji niemal codziennych licznych kontaktow ze
sztukg wychowanie estetyczne, jego rola i znaczenie byly tak niewielkie, jak
zdarzalo si¢ do tej pory™. Jest to tym wazniejsze, ze autorka zauwaza nie-
bezpieczenstwo w postaci ekspansji nowej postawy wobec sztuki - populi-
zmu kulturalnego, ktérego ,,podstawg jest przekonanie, ze to co si¢ podoba
tzw. zwyklym ludziom, jest wazniejsze od tego, co proponuje kultura eli-
tarna, w ktdrej uczestnictwo wymaga przygotowania i niejakiego wysitku™.

Stanowisko takie podziela J. Gajda, ktory uwaza, ,,ze wspélczesnie tra-
ci sens podzial na kulturg elitarng i popularng - jako wyzszego i nizszego
poziomu™. Jednocze$nie formuluje szereg aktualnych pytan, dotyczacych
roli nowych mediéw w edukacji: ,,Czy media, komputeryzacja i sie¢ wspo-
magaja i ulatwiaja nam naszg edukacje, stuza uspotecznieniu jednostki, po-
budzajg jej inwencje, czy wrecz przeciwnie - oglupiaja zalewem btahych

3Ibidem, s. 21.
4 Ibidem, s. 20.
K. Pankowska, Wistep, [w:] eadem (red.), Sztuka i wychowanie..., s. 12.

® Eadem, Sztuka i kultura wspolczesna. Gars¢ refleksji nad nowymi kontekstami wychowania estetycznego,
[w:] M. Zalewska-Pawlak (red.), Sztuka i wychowanie w dialogu polsko-wloskim, £.6dz 2005, s. 31.

7. Gajda, Wspélczesne pojmowanie tworczosci i sztuki, [w:] K. Pankowska (red.), Sztuka i wychowanie...,
s.91.
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informacji i bezkrytycznego korzystania z nich, utrwalaja negatywne wzo-
ry zachowania, rozleniwiaja? Czy wirtualne zwielokrotnienie — cyberbycie
w cyberprzestrzeni [...] pobudza wyobraznie i wyzwala duzg skale mozli-
wosci kreacyjnych, czy prowadzi do zatarcia granic miedzy $wiatem real-
nym i wyimaginowanym? "%,

Niniejsza praca wpisuje si¢ w postulaty zaréwno rozszerzenia perspek-
tywy wspolczesnego wychowania estetycznego na przejawy wszechobecnej
estetyzacji roznych sfer Zycia codziennego, jak i dostrzezenia potencjatu
nowoczesnych i powszechnych narzedzi w obcowaniu ze sztuka oraz jej
tworzeniu. Kontekst pedeutologiczny natomiast zawiera si¢ w postulacie
wyposazenia nauczycieli przedmiotéw artystycznych w narzedzia pozwa-
lajace na takie wtasnie, rozszerzone spojrzenie i mozliwo$ci oddzialywania
na ucznia - czyli wychowania przez sztuke.

Oprocz kontekstu naukowego zauwazalny jest kontekst spoteczno-poli-
tyczny, wyrazajacy sie publicznie artykulowanymi postulatami organizacji
spotecznych wobec polityki oswiatowej panstwa. Wyzej formutowane po-
stulaty sa bowiem obecne w dyskusji nad ksztaltem edukacji mlodego poko-
lenia. Naturalng bowiem jest che¢ ucielesnienia nowych idei, stad dziatania
na rzecz glosniejszego, a wiec instytucjonalnego, grupowego artykutowania
postulatéw, bedacych wynikiem pierwotnego, naukowego namystu. Srodo-
wiska opiniotworcze, ktdre propaguja w mniejszym badz wiekszym zakresie
uwzglednienie postulatéw pedagogow w rzeczywistosci edukacyjnej, repre-
zentowane s3 chocby przez cytowane w kolejnych rozdziatach instytucje:
Rade¢ do Spraw Informatyzacji Edukacji oraz Polska Rade Muzyczna, ktore
podejmujg dzialania w obydwu nakreslonych tu obszarach - pedeutologii
oraz wychowania estetycznego. Poruszaja wiec problemy zaréwno kompe-
tencji nauczyciela, jak i zakresu wlaczenia nowych technologii do dzialan
w ramach szkolnego przedmiotu muzyka. Dokumenty, bedace narzedziami
wplywania obydwu instytucji na polityke edukacyjng panstwa, sg przed-
miotem analizy niniejszej pracy.

Tematyka badan miala takze swe zrédla wrefleksji autora na temat
rzeczywistosci szkolnej, ktora streszczala si¢ do konstatacji, iz nauczycie-
le muzyki unikajg narzedzi informatycznych w swojej pracy, a nieche¢ ta
ma swoje zrédlo w braku kompetencji informatycznych. W szczegélnosci
6w brak dotyczy zwykle jednego ze skladnikéw kompetencji — niejednoli-
cie okreslanego w roznych zrodtach jako swiadomos¢, rozumienie czy tez

8 Ibidem, s. 98.
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pragnienie zastosowania wiedzy i umieje¢tnosci z zakresu technologii infor-
macyjno-komunikacyjnej (TIK)’. Obserwacja ta wobec entuzjastycznego
podejécia uczniéw do narzedzi informatycznych, pozwalajacego na zwigk-
szenie ich motywacji do uczenia sie, zainspirowala autora do poszukiwan
przyczyn takiego stanu rzeczy.

Powyzsze wnioski wynikaja w duzej mierze z wlasnego doswiadczenia
pedagogicznego. W ciggu kilkunastu lat autor staral si¢ wdraza¢ technolo-
gie informacyjna do dydaktyki przedmiotéw muzycznych jako nauczyciel
muzyki w gimnazjum ogélnoksztalcagcym, nauczyciel teoretycznych przed-
miotéw muzycznych w szkole muzycznej (klasy IV-VI), czy w koncu wy-
ktadowca przedmiotéw zwigzanych z dydaktyka muzyki na kierunku pe-
dagogicznym Uniwersytetu Lodzkiego. Brak powszechnie obowigzujacych
rozwigzan metodycznych w zakresie zastosowania TIK w dydaktyce muzy-
ki zmusit rowniez autora do refleksji teoretycznej na ten temat.

Wspomniane doswiadczenia pedagogiczne wskazaly z jednej strony na
stosunek uczniéw do narzedzi informatycznych stosowanych w dydakty-
ce muzyki (entuzjastyczny, stymulujacy, inspirujacy, pelny zaciekawienia),
z drugiej za$ strony — na stosunek ogromnej wigkszosci nauczycieli (zdy-
stansowany, niechetny, nieporadny, pelny obaw czy wrecz uprzedzen®).
Wyniki zagranicznych badan, potwierdzajace pozytywny wplyw zastoso-
wania TIK na che¢ uczniéw do podejmowania dzialan twérczych w muzy-
ce", utwierdzily autora w swoich obserwacjach.

Wobec takich wnioskéw autor zdecydowat sie skonfrontowac rzeczywi-
sty stan kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki ze stanem, ktory
postulowany jest w dokumentach programowych, odnoszacych si¢ do syl-
wetki nauczyciela oraz studenta kierunku nauczycielskiego. W rozbiezno-
$ci obu poziomdéw kompetencji — postulowanego i rzeczywistego — autor
upatruje podstawowa przyczyng¢ niedostatecznego wykorzystywania TIK
na lekcjach muzyki. Elementem diagnozy beda réwniez warunki organiza-
cyjne pracy placowki szkolnej, ktére moga stanowi¢ bariere dla najbardziej

? Szczegblowe oméwienie sktadnikow kompetencji wedtug réznych zrédet znajduje sig w rozdziale 2.2. ni-
niejszej pracy.

10 Ciekawe badania nt. tzw. technostresu u nauczycieli przedstawia: Mohammed Al-Fudail, Harvey Mellar,
Investigating teacher stress when using technology, ,Computers & Education” 2008, vol. 51, p. 1103-1110; [zrédto:]
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131507001352 (stan z dnia 07.03.2010).

Por. np.: Pamela Burnard, Reframing creativity and technology: promoting pedagogic chance In music educa-
tion, “Journal of Music, Technology and Education” 2007, vol. 1, No 1, p. 37-55; [zrédto:] http://web.ebscohost.
com/ehost/pdf?vid=14&hid=5&sid=4c30556c-8e13-4d37-b037-a838119ca049%40sessionmgr110 (stan z dnia
07.03.2010).
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zmotywowanego nauczyciela. Zostang zbadane takie przyczyny, jak: braki
w wyposazeniu szkot w zakresie wystarczajacej ilosci stanowisk kompute-
rowych czy przeno$nych zestawow multimedialnych (laptop i rzutnik mul-
timedialny), oprogramowania edukacyjnego oraz uzytkowego, przydatnego
w dydaktyce muzyki, organizacja planu zaje¢ szkolnych uniemozliwiajaca
korzystanie z pracowni informatycznej przez nauczyciela muzyki a takze
wplyw srodowiska szkolnego (dyrekcja, inni nauczyciele, uczniowie) na
che¢ podwyzszania poziomu swoich kompetencji.

Kluczowym wiec pojeciem dla calej pracy jest pojecie kompetenciji. Opar-
ciem dla rozwazan na ten temat byly przede wszystkim stanowiska Marii
Czerepaniak-Walczak oraz Astrid Meczkowskiej, ktore najpetniej ujety pro-
blem zakresu pojecia kompetencji, w tym kompetencji nauczyciela.

Wzgledy organizacyjne kazaly ograniczy¢ badana grupe nauczycieli.
Poniewaz przedmiot muzyka realizowany jest w szkotach podstawowych
(ponad 100 placéwek na terenie Lodzi) oraz gimnazjach (blisko 100 pla-
cowek), zdecydowano si¢ na objecie badaniem wszystkich szkét jednego
rodzaju dla uzyskania calosciowego obrazu wybranej grupy. Wyboér szkot
podstawowych podyktowany byt faktem, ze ich zadaniem jest wprowadze-
nie ucznia w $wiat sztuki, ktéry w tym wieku rzadko bywa skazony poza-
formalnymi sposobami samorealizacji. Uczen szkoly podstawowej nie jest
jeszcze $wiadomym uczestnikiem kultury muzycznej”, stad rola nauczyciela
jako wskazujacego drogi wykorzystania technologii informacyjno-komuni-
kacyjnej jest tym wazniejsza, ze posiada walor odkrywczosci, pozbawiony
jeszcze elementow konkurowania z wszechobecng technologia.

Do ustalenia rzeczywistego stanu kompetencji informatycznych na-
uczycieli postuzyta metoda sondazu diagnostycznego, w ktorej wykorzysta-
no wzory ankiet wlasnej konstrukcji, adresowane do wszystkich nauczycieli
muzyki tédzkich szkét podstawowych oraz ich dyrektoréw. Stan postulowa-
ny kompetencji informatycznych wywiedziono z dokumentéw prawnych,
okreslajacych pozadang sylwetke nauczyciela muzyki oraz dokumentow
zawierajacych postulaty srodowisk zywo zainteresowanych takimi regula-
cjami (Polska Rada Muzyczna oraz Rada do Spraw Informatyzacji Eduka-
cji). Wyrazem praktycznej realizacji tak ustalonych postulatow sg programy

12 Por. cele ksztalcenia dla przedmiotu muzyka na 2 i3 etapie ksztalcenia obowigzujacej podstawy pro-
gramowej: Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot (Dz.U. Nr 4, poz. 17,
z 15 stycznia 2009). Zalacznik nr 2 — Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkot podstawowych i gim-
nazjow.
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ksztalcenia kandydatow na nauczycieli muzyki, ktére réwniez zostaly prze-
analizowane w odniesieniu do uczelni regionu t6dzkiego.

Dla poznania innych, nieprzewidywalnych na wstepnym etapie badan
przyczyn rozpatrywanej rozbieznosci oraz przyjrzenia si¢ motywacjom na-
uczycieli, czy tez indywidualnym $ciezkom dochodzenia do decyzji o sto-
sowaniu badz unikaniu nowych technologii, zastosowano réwniez badania
jakosciowe. W tej czgsci postuzono sie grupowym studium indywidualnych
przypadkow, ktérym objeto siedmioro nauczycieli, wylonionych na podsta-
wie wyrazonej zgody na przeprowadzenie wywiadu.

Celem bezposrednim badan jest zatem ustalenie zrédet niedostatecz-
nego wykorzystywania narzedzi informatycznych w dydaktyce muzyki,
ktdrych istnienie autor spodziewa si¢ znalez¢ przede wszystkim w niedo-
statecznych kompetencjach informatycznych nauczycieli muzyki, a doktad-
niej w braku tego sktadnika kompetencji, ktory wigze si¢ z motywacja do
odpowiedniego i odpowiedzialnego dziatania. Celem natury ogélniejszej
jest natomiast zasygnalizowanie potrzeby poszukiwan plaszczyzny wspol-
nej dla wcigz odrgbnych rzeczywistosci: szkolnej i pozaszkolnej edukacji
muzycznej, czy szerzej — edukacji estetycznej mlodego cztowieka. Duzy po-
tencjal w tym zakresie, drzemigcy w nowoczesnych technologiach, stwarza
bowiem coraz wigksze mozliwosci przede wszystkim w zakresie twdérczym,
tak eksponowanym w teorii wychowania estetycznego pod hastem edukacji
przez sztuke.

Tytulowa diagnoza rozbiezno$ci moze przyczynic sie do poprawy sytu-
acji, wskazujac obszary wymagajace innego niz dotad podejscia, innej per-
spektywy lub szczegétowych rozwigzan. Intencjg autora jest ujecie takiej
diagnozy w kilku kontekstach. Kontekst pedeutologiczny dotyczy¢ bedzie
odmiennego rozmieszczenia akcentéw w ksztalceniu przysztych lub do-
ksztalcaniu obecnych nauczycieli tak, by w ich warsztacie miescito sie §wia-
dome i pozbawione obaw korzystanie z narzedzi informatycznych. Diagno-
za w kontekscie dydaktyki muzyki dotyczy¢ bedzie takich rozwigzan, ktore
angazujac TIK sg w stanie uatrakcyjnic¢ proces poznawania muzyki klasycz-
nej badz ludowej, w wiekszosci pozostajacej poza polem naturalnych zain-
teresowan mlodziezy szkolne;j.

Naturalnym rozwinieciem takiego ujecia bedzie kontekst dotyczacy teo-
rii wychowania estetycznego, u podstaw ktorej lezy ksztaltowanie kultury
estetycznej wychowanka. Dramatyczny rozdzwigk miedzy pozaszkolnym
i szkolnym $wiatem muzyki nie pozwala bowiem na uksztaltowanie spdjne-
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go systemu wartosci. Proba zblizenia obu $wiatéw choc¢by na plaszczyznie
jedynie narzedzi poznania lub tworzenia, jest cennym potencjatem drze-
migcym w nowoczesnej cho¢ bardzo dobrze znanej i przyjaznej ,,cyfrowe-
mu tubylcowi” technologii.

Taka tendencje¢ zblizenia na gruncie wspotkreacji wykazujg wspolcze-
sne media, zachecajac do bardziej czynnego uczestnictwa odbiorcéw w kre-
owaniu kultury medialnej. ,,Era dotcoméw si¢ skonczyta. Z jej prochéw na-
rodzifa sie era sieci spotecznych [...] ludzie biorg media we wlasne rece
- prowadzg dialog z mediami masowymi, tworza wlasne spolecznosci sie-
ciowe, uczg si¢ mysle¢, pracowac i przetwarzac kulture na nowe sposoby”™”.

Na strukture pracy skladajg si¢ trzy gléwne czgsci. Cze$¢ pierwsza, teo-
retyczna, obejmujgca dwa poczatkowe rozdzialy, koncentruje sie na roli
technologii informacyjno-komunikacyjnej we wspolczesnej pedagogice,
ze specjalnym uwzglednieniem edukacji estetycznej, co kaze réwniez za-
stanowi¢ si¢ nad obecnos$ciag nowych medidow w sztuce. Prezentowane sa
tu stanowiska zaréwno pedagogoéw jak i teoretykow sztuki (tu gtownie Ry-
szarda W. Kluszczynskiego) na temat udzialu nowych mediéw w obydwu
rozpatrywanych obszarach. Drugi segment tej czesci pracy koncentruje si¢
na pojeciu kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki. Rozpatrywa-
ne tu jest kluczowe pojecie dla catej pracy — kompetencje, oraz analizowane
s3 dokumenty okreslajace postulowany stan kompetencji informatycznych
nauczycieli muzyki a takze ich naturalne rozwinigcie, jakim sg programy
ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli muzyki w uczelniach regionu t6dz-
kiego.

Kolejny rozdzial pracy, trzeci, koncentruje si¢ na metodologii badan,
zaréwno ilosciowych jak i jako$ciowych. Oprdcz przedmiotu badan, celow,
metod, technik, narzedzi, oméwiono réwniez samg organizacje badan.

Kolejny segment poswigcony jest prezentacji i analizie wynikéw badan
(rozdzialy 4. 15.). Oprocz tytulowych przyczyn rozbieznosci stanu rze-
czywistego i postulowanego kompetencji informatycznych badanej grupy
nauczycieli, zaprezentowano wyniki badan jako$ciowych, ktére pozwolily
na zidentyfikowanie motywacji nabywania kompetencji informatycznych
oraz zauwazenie specyficznego mechanizmu tego procesu. Te cze$¢ koncza
wnioski i postulaty formulowane w kilku aspektach, w tym w formie prak-
tycznych rozwigzan dydaktycznych, mozliwych do zastosowania przez na-

B H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, ttam. M. Bernatowicz, M. Filipiak,
Warszawa 2007, s. VIL
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uczycieli muzyki, wzbraniajacych si¢ do tej pory przed wykorzystywaniem
narzedzi informatycznych w swojej pracy.

Taki praktyczny aspekt pracy pozwoli z jednej strony na uzupelnienie
brakéw w dostgpnosci podobnych wzoréw rozwigzan, z drugiej zas, moze
dostarczy¢ dodatkowych bodzcéw do dzialania tym z nauczycieli muzyki,
ktérzy wcigz uwazaja technologie informacyjno-komunikacyjng za malo
uzyteczng dydaktycznie lub malo przyjazna dla nauczyciela-humanisty.

D S

Niniejsza praca powstala w toku przewodu doktorskiego. Autor wyko-
rzystal w niej wczesniej opublikowane, wlasne artykuly, dotyczace porusza-
nej tu tematyki. Te fragmentaryczne ujecia teoretyczne, zebrane, rozszerzo-
ne i przedstawione tutaj jako integralna calo$¢, mozna znalez¢ m.in. w serii
monografii wydawanych przez Uniwersytet Lodzki, pod redakcja Miro-
stawy Zalewskiej-Pawlak: Sztuka i wychowanie w dialogu polsko-wloskim
(2005), Samotnos¢ oswojona przez sztuke. Pedagogiczne rozwazania i do-
swiadczenia (2007), Sztuka wobec zakresow wolnosci cztowieka liberalnego.
Pedagogiczne rozwazania i doswiadczenia (2009), Szkota XXI wieku - szkotg
edukacji estetycznej. Projekt nadziei (2011).

W tym miejscu chcialbym wyrazi¢ swoja ogromng wdzieczno$é
prof. Mirostawie Zalewskiej-Pawlak, ktora pelnigc funkcje promotora
mojego przewodu doktorskiego, w duzym stopniu stala sie¢ wspottworca
ksztaltu niniejszej publikacji. Dzigkuje za zyczliwe podejscie, przepelnione
warto$ciami waznymi zaréwno w publikacjach, jak i w zyciu Pani Profesor:
podmiotowoscig, wolnoscia, odpowiedzialnoscia, spotkaniem i dialogiem.
Bez nich, duchowy akt komunikacji nie bytby mozliwy.

Piotr Soszynski
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1. Technologia informacyjno-komunikacyjna w edukacji
estetycznej

1.1. Pojecie technologii informacyjno-komunikacyjnej (TIK)

Problem zasygnalizowany w tytule niniejszego podrozdzialu wymaga
pewnego uporzadkowania. Znajdujemy tu bowiem niekonsekwencje, od-
zwierciedlajacg réznorodne podejscie do problemu. Funkcjonujg w litera-
turze czesto zamiennie takie okreélenia, jak: technologia informatyczna,
technologia informacyjna czy technologia informacyjno-komunikacyjna'.
Okreslenia te charakteryzuja odmienne rozumienie sposobu rozlozenia
akcentow m.in. w ksztalceniu przysztych nauczycieli. Dokumenty dotycza-
ce wymagan stawianych przed nauczycielem w zakresie TIK postuguja sie
wszystkimi powyzszymi okresleniami.

Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyj-
nej i informatyki* juz w samym tytule rozrdozniajg technologie informacyjna
i informatyke jako rozdzielne zakresy kompetencji przyszlego nauczyciela.
Mowigc dalej o nauczycielu technologii informacyjnej’, autorzy wyjasnia-
ja, ze ,To okreslenie nauczyciela jest zwigzane z propozycja Rady zmiany
nazwy przedmiotéw informatyka w szkole podstawowej i w gimnazjum
na technologia informacyjna, gdyz taki jest faktycznie zakres nauczania
w ramach tych przedmiotéw™. Autorzy konsekwentnie stosuja obydwa
pojecia: informatyka oraz technologia informacyjna w odniesieniu do od-
rebnie rozumianych przedmiotéw szkolnych, podstaw programowych czy
w koncu specjalnos$ci nauczyciela. Dokument nie przesadza o zakresie zna-
czeniowym obydwu pojeé, natomiast w przypisie 5. wyjasnia, ze ,Termin
technologia informacyjna (TI) w niektorych publikacjach wystepuje jako
technologia informacyjna i komunikacyjna (TIK), zwlaszcza w kontekscie
stosowania tej technologii w poznawaniu innych dziedzin. Dalej postugu-
jemy sie okresleniem technologia informacyjna, ktére obejmuje swoim za-

!Por.: A. Cichocki, Wymiary kompetencji informacyjno-medialnych nauczyciela, [w:] J. lzdebska (red.), Me-
dia elektroniczne w zyciu dziecka w kontekscie wartosci wychowawczych oraz zagrozen, Biatystok 2008, s. 165.

% Rada ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej, Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii
informacyjnej i informatyki, Warszawa 2003.

?Ibidem, s. 1.
* Ibidem, s. 18, (przypis koncowy nr 2).
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kresem réowniez komunikacj¢™. Zgadzajac si¢ z powyzsza konstatacjg — po-
zyskanie bowiem informacji i jej wykorzystanie wymaga wpierw dotarcia
do niej, a wiec umiejetnosci komunikacji - zawezimy nieco zakres termino-
logiczny omawianej problematyki i w niniejszej pracy stosowac bedziemy
zamiennie terminy technologia informacyjna oraz technologia informacyj-
no-komunikacyjna, uwazajac je za znaczeniowo identyczne.

Prébe uporzadkowania poruszanych tu poje¢ podjat Stanistaw Jusz-
czyk®, wedlug ktorego technologia informatyczna (ang. informatics tech-
nology) obejmuje ,,caloksztalt dziatan technicznych zwigzanych ze sposo-
bami projektowania architektury oraz wytwarzania technicznych srodkow
informatyki, np. ukladéw scalonych, procesoréw i komputeréw oraz kon-
struowania oprogramowania systemowego, narzedziowego i uzytkowego™.
Technologia informacyjna natomiast (ang. information technology) to ,ca-
toksztalt metod i narzedzi przetwarzania informacji, obejmujace metody
poszukiwania i selekcji informacji, jej gromadzenia, zapisywania, przecho-
wywania, przetwarzania, a wreszcie jej przesytania lub usuwania”. Znajdu-
jemy tu zatem wyrazne rozgraniczenie zagadnien zwiazanych z projekto-
waniem i budowg narzedzi informatycznych (sprz¢tu komputerowego oraz
oprogramowania), okreslanych jako technologia informatyczna, oraz za-
gadnien zwigzanych z pozyskiwaniem i zarzadzaniem informacja, a okre-
$§lanych mianem technologia informacyjna.

Juszczyk kontynuujac definiowanie interesujacych nas pojec stwierdza,
ze ,wprowadzajac do technologii informacyjnych zagadnienia zwigzane
z (tele)komunikacja otrzymujemy zintegrowane technologie informacyj-
no-komunikacyjne™ i rozwija sformutowane przez W. Furmanka'® kluczo-
we umiejetnosci w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych,
do ktérych maja nalezec: ,,— efektywne korzystanie z narzedzi oferowanych
przez technologie, — korzystanie z nowoczesnych srodkéw gromadzenia
i przetwarzania informacji, — skuteczne komunikowanie si¢ w sposéb po-
$redni z programem komputerowym przez urzadzenia wejscia oraz posred-
nie komunikowanie si¢ z innymi uzytkownikami systemu informacyjnego

> Ibidem, s. 18.

6. Juszczyk, Edukacja na odleglos¢. Kodyfikacja pojeé, regul i procesow, Torun 2002.
7 Ibidem, s. 10.

8 Ibidem, s. 10.

° Ibidem, s. 10-11.

W, Furmanek, Kluczowe umiejetnosci technologii informacyjnych (eksplikacja pojec), [w:] S. Juszczyk (red.),
Edukacja medialna w spoleczetistwie informacyjnym, Torun 2002, s. 123.
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