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Od Autora

Przedstawiany Czytelnikowi tom rozwazan naukowych z zakresu pedago-
giki tworczosci zawiera réznorodne artykuty, ktore byty wezesniej publikowane
w czasopismach naukowych i pracach zbiorowych, a takze teksty nowe. Podsta-
wowym celem jest zaprezentowanie roznorodnych przedmiotéw zainteresowan
Autora, ktéry od ponad 25 lat penetruje tematyke umownie okreslang jako edu-
kacyjne uwarunkowania rozwoju kreatywnosci. Taki jest wedtug mnie gtéwny
przedmiot badan rozwijajacej si¢ preznie nowej subdyscypliny nauk o wycho-
waniu — pedagogiki tworczosci (zob. Szmidt, 2013a), ktéra koncentruje si¢ na
czynnikach §rodowiska wychowawczego i kulturowego, stymulujacego lub ha-
mujacego aktywno$¢ tworcza wszystkich generacji wieku.

Ksigzka sktada sie z trzech czgéci okreslonych metaforycznie i — mam nadzie-
je — trafnie. W czgsci pierwszej Tworczos¢ — szkota — nauczyciel teksty odnosza
si¢ do réznych zjawisk zwigzanych z tworczoscia i sSrodowiskiem edukacyjnym,
w ktorym zdolnosci tworcze sg hamowane przez réoznorodne bariery (nuda, dyktat
testu i pomiaru, przerost konkurséw i brak selekcji wytworow itd.). Rzecz doty-
czy rowniez szkoly wyzszej, ktora nie dostrzega zmiany jakosciowej w tresciach
1 metodach nauczania.

W czgsci drugiej Tworczos¢ — srodowisko — kultura mowa jest zar6wno
o niektorych spaczeniach kultury popularnej ijej pulapakach, czyhajacych na
tworcow amatoréw, jak rowniez o warunkach, ktérych spelnienie prowadzi do
osiagnigcia wysokich poziomow (szczebli) tworczosci, nie dos¢ dobrze rozpozna-
nych przez pedagogow.

Trzecia cze$¢ ksiazki odnosi sie¢ do zagadnien metodologicznych i badan
pedagogicznych nad tworczoscig. Charakteryzuje w niej kluczowe kompetencje
diagnostyczne w rozpoznawaniu kreatywnos$ci, buduje¢ program badan dotycza-
cy momentow znaczacych w biografii tworcéw (doswiadczenia krystalizujace
i epifanie), a takze ukazuj¢ specyficzne zagadnienie zwigzane z poprawg jakosci
badan jakosciowych nad twércami (walidacja komunikacyjna).

Cho¢ poszczegodlne teksty dotycza réznych tematow tworczosci, jej naucza-
nia i badania, to mam nadziej¢, ze we wszystkich da si¢ tatwo dostrzec troske
o jasno$¢ wyktadu i che¢ zainteresowania tg ciagle nowa i mato ,,przetarta” na-
ukowo tematyka jak najszersze grono badaczy i praktykéw wychowania.

Serdecznie dzigkuje Profesorowi dr. hab. Stanistawowi Dylakowi za wnikli-
wa 1 konstruktywna recenzj¢ ksigzki.

Lask, listopad 2016
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Wprowadzenie: badania nad twérczoscia
,W stanie wrzenia”

Problematyka twdrczos$ci i kreatywnosci (jako nazwy dla postawy tworczej
cechujacej rozne sfery zycia cztowieka) z pewnej niszy naukowej i dydaktycznej
wyptyneta wartkim strumieniem do gtownego nurtu pedagogiki akademickiej,
stajac si¢ ,,modnym” tematem prac teoretycznych i empirycznych. Po wielu la-
tach zastoju naukowego i lekcewazenia przez mainstream akademicki badacza
kreatywnosci 1 nauczania umiejetnosci tworczych coraz lepiej zaznaczaja swoja
obecnos¢ w roznych dyscyplinach pedagogiki, o czym $§wiadczy szybki wzrost
liczby prac doktorskich i habilitacyjnych, majacych ,,tworczos¢” i ,,pomoc w two-
rzeniu” w tytutach lub podtytutach rozpraw'.

! Wystarczy, ze z kronikarskiego obowigzku wymieni¢ tu publikacje z ostatnich 15 lat. Ha-
bilitacje: Danuty J. Czelakowskiej Stymulowanie kreatywnosci jezykowej dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym (2005), Agaty Cudowskiej Ksztattowanie tworczych orientacji Zyciowych w procesie
edukacji (2004), Teresy Gizy Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz
rozwoju zdolnosci uczniow w szkole (2006), Janiny Uszynskiej-Jarmoc Od tworczosci potencjalnej
do autokreacji w szkole (2007), Jolanty Bonar Rozwijanie tworczosci uczniow klas poczgtkowych
poprzez zadania dydaktyczne w toku ksztalcenia zintegrowanego (2008), Macieja Karwowskiego
Zglebianie kreatywnosci. Studia nad pomiarem poziomu i stylu tworczosci (2009), $.p. Beaty Dyr-
dy Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych. Studium spoteczno-pedagogiczne (2012),
Malgorzaty Kabat Kreatywnos¢ w edukacji nauczyciela (2013), Katarzyny Krason Dziecigce
odkrywanie tekstu literackiego. Kinestetyczne interpretacje liryki (2005), Moniki Wroblewskiej
Kompetencje tworcze w dorostosci (2015). Doktoraty: Justyny Dobrotowicz Kreatywnosé uczniow
a ich osiggniecia szkolne (2002), Renaty Stawinogi Tworczosé jezykowa dziecka w teorii i prak-
tyce edukacyjnej (2007), Agnieszki Wojtczuk-Turek Rozwijanie kompetencji tworczych (2008),
Lucyny Skoreckiej Prakseologiczny wymiar pedagogiki tworczoSci w pracy nauczyciela (2010),
Elzbiety Ptociennik Stymulowanie zdolnosci twérczych dziecka. Weryfikacja techniki obrazkow
dynamicznych (2010), Kamili Witerskiej Drama na roznych poziomach ksztalcenia (2010), Elz-
biety Jastrzebskiej Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztatceniu jezykowym (na przykia-
dzie jezyka francuskiego) (2011), Kamili Lasocinskiej Zycie poza schematem. Analiza biografii
tworcow (2011), Marty Galewskiej-Kustra Szkola wspierajgca tworczosé uczniow. Teoria i przy-
ktad praktyki (2012), Zofii Okraj Funkcje dyskusji w stymulowaniu tworczego myslenia studentow
(2012), Katarzyny Parys Przestrzen dla kreatywnosci uczniow z niepetnosprawnosciq intelektual-
ng w stopniu lekkim (2013), Moniki Modrzejewskiej-Swigulskiej Twérczosé codzienna w narra-
cjach pedagogow (2014), Witolda Ligezy Co dzieci wiedzq o tworczosci i tworzeniu? (2017).
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10 Wprowadzenie: badania nad tworczo$cia w ,,stanie wrzenia”

Tym pracom ,,na awans” naukowy towarzyszg liczne publikacje, ktore za
centralny przedmiot rozwazan i badan obraty sobie zagadnienia zwigzane z roz-
wojem tworczosci wychowankow, dydaktyka tworczosci, przebiegiem procesow
tworczych w edukacji i funkcjonowaniem twoérczego nauczyciela. Mamy tu am-
bitne proby naukowej syntezy problematyki innowacyjnosci w edukacji, autorstwa
Beaty Przyborowskiej (2013), edukacji uczniow zdolnych Wiestawy Limont (2010),
wychowania do tworczo$ci mojego autorstwa (Szmidt, 2013a), kreatywnego ksztal-
cenia (Zwolinska, red., 2005), tworczosci jezykowej uczniow (Myrdzik i Karwa-
towska, red., 2011), postaw tworczych i kompetencji kreatywnych nauczycieli na-
uczania poczatkowego (Magda-Adamowicz, 2011; 2012; Adamek i Batachowicz,
red., 2013; Batachowicz i Adamek, red., 2017), diagnozowania zdolno$ci tworczych
(Karwowski, red., 2009), specyfiki procesow tworzenia u dzieci (Krason, 2013),
tworczych orientacji zyciowych (Cudowska, 2004; 2014; 2017), rozumienia twor-
czos$ci 1 kreatywnosci oraz dekonspiracji mitéw o tych fenomenach (Pufal-Struzik
1 Okraj, red., 2015; 2016) Te i inne fakty upowazniajag mnie do konstatacji, mowig-
cej o tym, iz polska pedagogika tworczosci znajduje si¢ w okresie przyspieszonego
rozwoju. Co prawda, rozwoj ten ma po czgsci charakter nadkompensacji po latach
zaniedban i zaniechan, lecz ilo$¢ 1 wzrastajaca jakos¢ tekstow naukowych z zakre-
su pedagogiki tworczosci moze jedynie cieszy¢. Tym bardziej, ze — jak si¢ wydaje
(Szmidt, 2013a) — psychologia tworczosci, bedaca w latach 90. XX w. dla pedago-
giki tworczosci statym zrédlem inspiracji, w nowym tysigcleciu wydaje si¢ tracic¢
swoj badawczy impet. Poza nielicznymi wyjatkami (Kubicka, 2003; Popek, 2010;
Tokarz, 2005; Pufal-Struzik, 2006; Chruszczewski, 2013) psychologowie tworczo-
Sci przestali inspirowa¢ badania pedagogiczne. By¢ moze jest to zwiastun kryzysu
tej subdyscypliny wiedzy psychologicznej w skali miedzynarodowe;j (zob. specjal-
ny numer ,,Creativity. Theories — Research — Application” 2014, no. 1).

Powyzsza uwaga dotyczy gtéwnie polskiej psychologii tworczosci i — ogol-
nie — polskiej kreatologii rozumianej jako zintegrowana dyscyplina naukowa
badajaca zjawiska twodrczosci w jej czterech aspektach (Magyari-Beck, 1990;
Szmidt, 2009¢c). Analiza tej dyscypliny w krajach anglojezycznych i nie tylko
pokazuje — wbrew krytykom — wyraznie wzmozony przyrost prac naukowych
w kazdym (teoretycznym, badawczym, aplikacyjnym) aspekcie rozwoju oraz
niuansowanie si¢ podejs¢, badan i programow edukacyjnych. Oglasza si¢ nie tyl-
ko ambitne syntezy wiedzy o tworczosci Keitha Sawyera (2012), Marka Runco
(2014, drugie wyd.), Jamesa Kaufmana (2016, polskie wyd., 2011), Davida i Ar-
thura Cropleyow (2009; 2015), autoréw zgromadzonych przez wydawnictwo
Cambridge (Kaufman i Sternberg, red., 2010), Jonathana Pluckera (ed., 2017), ale
tez publikuje piate wydanie pedagogiki twdrczosci Alane Starko (2014), pierw-
sze wydania nowych podrecznikow pedagogiki tworczosci Donalda Treffingera
1 kolegow (2013), Orison Carlile i Anne Jordan (2012) oraz problemowa anali-
z¢ dylematéw pedagogiki tworczosci Ronalda Beghetto (Beghetto i Kaufman,
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Wprowadzenie: badania nad tworczo$cia w ,,stanie wrzenia” 11

eds 2010; Beghetto, 2013). Do tego dochodzi wzrost zainteresowania badaczy
specyficznymi problemami powstajacymi na styku tworczosci i innych kwestii:
biologicznych, spotecznych i kulturalnych, kreatywnosci i etyki (Moran, Cropley
1 Kaufman, eds, 2014), tworczos$ci i przestepstwa (Cropley i in., eds, 2010; Cro-
pley i Cropley, 2013), tworczosci i myslenia dywergencyjnego (Runco, ed., 2013).
Jak twierdzi Mark Runco (2014) w drugim wydaniu podrecznika akademickiego
z ,,kreatologii”, badania nad twdrczoscig w ostatnich latach znajduja si¢ ,,w stanie
wrzenia”. Mozna odnies¢ wrazenie, iz coraz mniej jest poletek badawczych do
przyszlego zagospodarowania.

Temu nurtowi $cisle naukowemu towarzyszy ozywienie w zakresie konstru-
owania nowych programéw pomocy w tworzeniu, przy czym stalg praktyka naj-
wybitniejszych badaczy tworczosci jest ,,przektadanie” postulatow teoretycznych
na jezyk dydaktyki twoérczosci. Innymi stowy, teoretycy ibadacze tworczosci
publikuja podreczniki rozwoju kreatywnosci dla réznych odbiorcéw, nie widzac
w tym fakcie przejawu uprawiania ,,mniejszej” nauki, jak to ciggle jest postrze-
gane wsrod pedagogoéw i1 psychologdw polskich, ktorzy prace metodyczne traktu-
ja z naukowa wyzszos$cig i lekcewazeniem oraz — co juz ma powazniejsze skutki
— bagatelizuja lub w ogoéle nie dostrzegaja ich wartosci w ocenie dorobku nauko-
wego pedagogdéw akademickich. Wyraznie wida¢, iz czotowi badacze tworczosci
z USA, Anglii czy Kanady z rowng uwagg traktuja teoretyzowanie, jak i tworze-
nie programéw edukacyjnych. W ostatnich latach na uwagg zastuguja w tym nur-
cie prace takich autorow, jak: Keith Sawyer (2013), ktéry skonstruowat podrgcznik
tworczego rozwigzywania problemow Zig Zag, bedacy aplikacja jego koncepcji
tworczosci. Trzeba tu wspomnie¢ o Jane Piirto (2011), ktéra jest autorka podrecz-
nika rozwoju twérczych kompetencji, waznych dla uczniéw w XXI w. oraz re-
daktorkg pokaznego tomu dydaktyki wedtug jej autorskiego modelu ,,Seven I’s”
(Piirto, ed., 2014). Inni wybitni badacze: John Baer i James Kaufman (2012) napi-
sali dla nauczycieli podrecznik rozwijania zdolnosci myslenia dywergencyjnego
uczniéw. Niejako klasykiem w tej dziedzinie jest niezwykle produktywny Robert
Sternberg, ktory nigdy nie unikat praktycznego aplikowania swoich teorii rozwo-
ju inteligencji praktycznej, madrosci czy tworczosci do rzeczywistosci szkolnej
1 tworzyt wraz ze wspdlpracownikami programy edukacyjne i podreczniki meto-
dyczne (Sternberg i Williams, 1996; Sternberg i Spear-Swerling, 2003; Sternberg
1 Grigorenko, 2007; Sternberg, Jarvin i Grigorenko, 2009). Do tego grona badaczy,
ktorzy stajg si¢ dydaktykami twdrczosci, dotgczyli John Dacey i Wendy Conklin
(2013), Dough Johnson (2015) i zarliwy krytyk standaryzacji edukacji i propagator
szkoty tworczej — sir Ken Robinson (Robinson i Aronica, 2015; 2016).

Trzeba réwniez wspomnie¢ o dojrzewaniu badawczym pedagogiki twdrczo-
$ci 1 nauk z nig wspodlpracujacych, objawiajacej si¢ w profesjonalizacji procedur
badawczych i wzroscie jakosci badan empirycznych nad réznorodnymi aspek-
tami tworczosci, kreatywnosci i wychowania do tworczego zycia. Wyraznie tez
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12 Wprowadzenie: badania nad tworczo$cia w ,,stanie wrzenia”

wida¢ krzepniecie dwdch réznych podejs¢ (paradygmatow) badan, ktore trak-
towane sg jako niekonkurencyjne, lecz wzajemnie si¢ uzupetniajgce i wzboga-
cajace: badan ilosciowych w nurcie psychometryczno-korelacyjnym oraz badan
jako$ciowych w nurcie interpretatywnym i narracyjnym. Ten pierwszy nurt
reprezentuje Maciej Karwowski z zespotem z Zaktadu Psychopedagogiki Kre-
atywnosci APS w Warszawie oraz wielu innych badaczy, ktorym bliskie jest
indukcyjne dochodzenie do wnioskdéw ogolnych i ich rzetelne, najlepiej ekspe-

rymentalne, weryfikowanie (na przyktad Janina Uszynska-Jarmoc, Wiestawa Li-

mont, Jolanta Bonar). Nurt drugi — jakosciowy — rozwijaja badacze z tzw. Szkoty

L. 6dzkiej, zgromadzeni przeze mnie na Wydziale Nauk o Wychowaniu UL. Obie

te grupy badaczy majg do dyspozycji w pelni naukowe czasopismo poswiccone

wszystkim aspektom tworczosci, wydawane od 2014 r. przez Janing Uszynska-

-Jarmoc i Macieja Karwowskiego w Uniwersytecie w Biatymstoku — ,,Creativity.

Theories — Research — Applications”. Kolejne numery tego czasopisma gromadza

artykuty najwybitniejszych autorow z calego Swiata.

We wspomnianej wyzej L.odzkiej Szkole Pedagogiki Tworczosci, do ktorej
naleza prof. Krzysztof Szmidt, prof. Jolanta Bonar, dr Aleksandra Chmielinska,
dr Monika Just, dr Elzbieta Jastrz¢bska, dr Kamila Lasocinska, dr Monika Mod-
rzejewska-Swigulska, dr Elzbieta Ptociennik, dr Kamila Witerska, mgr Aleksan-
dra Wodzynska-Wojcik, za podstawowe zasady teoretyczno-badawcze uznajemy:
L Twoérczos¢ 1 kreatywnos¢ sg ztozonymi fenomenami, ktore trudno jedno-

znacznie zdefiniowad, ale jest to mozliwe. W naszym rozumieniu tworczo$¢
to dziatalno$¢ przynoszaca wytwory (dzieta sztuki, wynalazki, sposoby po-
strzegania $wiata, metody dziatania itp.) cechujace si¢ nowos$cia i majace
pewna wartos$¢ (estetyczna, uzytkowa, etyczng, poznawczg i inng), przy-
najmniej dla samego podmiotu tworzacego. Kreatywnos$¢ za$ postrzega-
my jako osobowy (personalistyczny) wymiar tworczosci, bedacy ztozona
syntezg cech poznawczych, emocjonalnych, motywacyjnych oraz zdolnosci
praktycznych jednostki.

II.  Kreatywny jest cztowiek, a nie jaki§ wytwor jego tworczosci. Kreatyw-
nos$¢ to nazwa postawy tworczej, w ktorej myslenie twdrcze, motywacja
protworcza oraz dziatania innowacyjne i zaradno$¢ znajdujg si¢ w harmo-
nijniej rownowadze.

III. Tworczos¢ opisywac i bada¢ mozna we wszystkich jej czterech aspektach:
atrybutywnym, procesualnym, personologicznym i ekologicznym. Dla
pedagogiki tworczosci szczegodlne znaczenie ma ten ostatni aspekt, ktory
dotyczy wlasciwosci srodowiska wychowawczego stymulujgcego rozwoj
zdolnosci tworczych i postaw innowacyjnych.

IV. Pedagogika tworczosci jest dyskursywna refleksja naukowa nad edukacyj-
nymi uwarunkowaniami rozwoju kreatywnos$ci oséb we wszystkich gru-
pach wiekowych oraz pomoca w tworzeniu. Obejmuje teorie tworczosci
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VL

VIIL

VIIL

IX.

1 pomocy w tworzeniu, metodologi¢ badan nad twoérczoscig oraz dydaktyke
twoérczosci, rozumiang jako ugruntowana empirycznie wiedza o metodach
budzenia i rozwijania postaw tworczych w ciggu zycia.

Metody badan pedagogiki tworczosci sg roznorodne i odwotujg si¢ do
roznych podejs¢ (paradygmatdéw) badawczych: ilosciowego, jakosciowego
1 mieszanego (mixed method). Podejscie iloSciowe dobrze stuzy weryfikacji
hipotez ogblnych i szczegdlowych oraz diagnozie stanu rozwoju zdolnosci
twoérczych réznych grup wiekowych i zawodowych, a takze praktyki edu-
kacyjnej w makroskali. Podej$cia jako$ciowe i mieszane speiniaja swoje
funkcje w budowaniu i weryfikowaniu teorii tworczosci i pomocy w two-
rzeniu, w poszukiwaniu znaczen aktywnosci twoérczej dla zycia i rozwoju
cztowieka oraz odkrywaniu nowych probleméw badawczych.

Szczegodlne znaczenie przywigzujemy do metod jakosciowych, a zwtasz-
cza badan biograficznych, narracyjnych oraz studium przypadku i badan
w dzialaniu (action research), upatrujac w nich sposoby na przezwycie-
zenie wad i1 ograniczen podejscia ilosciowego i testow tworczosci. Dobrze
znajac praktyke tworzenia i warsztat tworczos$ci profesjonalnej, wyrazamy
przekonanie, ze tworczos$¢ jest zbyt ztozonym zjawiskiem, zeby mozna byto
ja rzetelnie 1 trafnie opisac i wyjasni¢ za pomocg 3-minutowego testu nie-
zwyktlych zastosowan.

Pedagogike tworczosci postrzegamy jako naukowg refleksje nad pomoca
w tworzeniu 1 z jednakowg uwaga traktujemy jej funkcje deskryptywna,
eksplikacyjng i aplikacyjng. W aktualnej sytuacji tej dyscypliny wiedzy
pedagogicznej i biorgc pod uwage stan edukacji tworczej za szczegodlnie
wazny cel pedagogiki tworczosci uznajemy tworzenie i wdrazanie do edu-
kacji dobrze ugruntownych naukowo programoéw pomocy w tworzeniu.
Sadzimy, iz polskiej pedagogice tworczosci nie brak teorii i badan — brak
dobrych programow nauczania twdrczos$ci.

Wsrdd teorii tworczosci za najbardziej heurystycznie ptodne uznajemy
teorie postaw tworczych oraz teorie spoteczno-kulturowe, ktore rozpatruja
tworczos¢ jako ztozony fenomen dziatan jednostki w okreslonym srodowi-
sku spoleczno-kulturowym, gospodarczym i wychowawczym. W sporze:
samotny geniusz czy $rodowisko opowiadamy si¢ za: niesamotny geniusz
w przychylnym §rodowisku.

Wychowanie do kreatywnosci i nauczanie tworczosci traktujemy jako waz-
ne inader aktualne wyzwanie wspdlczesnej edukacji formalnej i niefor-
malnej. Postulujemy, by uczyni¢ z nich staty, dtugotrwaty, systematyczny,
prowadzony przez profesjonalnych pedagogdéw tworczosci kierunek pracy
szkoty i placéwek kultury. Spelnienie tego warunku wymaga celowe;j i sys-
tematycznej tworczej pracy u podstaw, a nie ograniczania si¢ do akcji i kon-
kursow.
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X. Zapodstawowa zasadg wychowania do tworczosci uznajmy pomoc w two-
rzeniu, rozumiang zgodnie z kornitowiczowska wyktadanig jako zinte-
growany proces budzenia us$pionych zdolno$ci tworczych, inspirowa-
nia wychowankéw do podejmowania dziatan tworczych i wspierania ich
w podnoszeniu ich na wyzszy poziom.

Rozwoj obu nurtéow badan pedagogicznych, ilosciowych i jako$ciowych,
nad tworczoscig wydaje si¢ zmierza¢ w dobrym kierunku, w ktorym moze doj$¢
do synergii i,,pokojowego wspoélistnienia” obu tych traktowanych czesto jako
sprzeczne przez zwolennikéw twardego pozytywizmu naukowego, a koherent-
nych przez promotoréw badan mieszanych (Cresweel, 2014) i emergencyjnych,
idiomatycznych oraz synergistycznych podejs¢ teoretyczno-badawczych (Kubi-
nowski, 2013). Wszak cel jest podobny: jak najlepsze opisanie, wyjasnienie i pro-
jektowanie zjawisk i praktyk zwiazanych z ludzka kreatywnoscia i jej rozwojem
w §rodowiskach wychowawczych.

Interesujacy jest rowniez fakt, iz w Szkole Lodzkiej powstaja nowatorskie,
eksperymentalne programy wychowania do tworczosci, madrosci i refleksyjno-
Sci biograficznej, wzbogacajace ciagle skromny dorobek polskiej dydaktyki twor-
czosci: Kamili Witerskiej cykl publikacji z zakresu dramy kreatywnej (Witerska,
2011; 2014; 2016), Elzbiety Plociennik seria podrecznikow edukacji dla tworcze;j
madrosci (2016a; 2016b; 2016¢), Kamili Lasocinskiej i Joanny Wawrzyniak pod-
recznik do prowadzenia warsztatow biograficznych (2013).

By¢ moze racje ma Mark Runco, iz badania nad tworczoscig znajdujg si¢
,,W stanie wrzenia”, ich ilo$¢ ro$nie, podobnie jak periodykéw naukowych, ktore
stanowig forum dla wielkiej liczby artykutow?. Jednak ich uwazna lektura oraz
prac zwartych z kreatologii, a zwlaszcza szerokich syntez z tej dziedziny pozwa-
la mi skonstatowa¢, iz liczba publikacji nie przechodzi w ich jakos$¢. Maja ra-
cje krytycy, iz nie powstaja nowe i o duzym zasiegu oraz zakresie teoretycznym
koncepcje tworczosci. W mojej opinii te teorie, ktore sg ogtaszane — na przyktad
koncepcja Amusement Park Theory Johna Baera i Jamesa Kaufmana (Kaufman,
2016) czy model tworczosci efektywnej Arthura i Davida Cropleyow (2009; 2015)
niczego nowego i owocnego do kreatologii nie wnoszg. Tym bardziej do pedago-
giki tworczosci. By¢ moze na heurystycznie ptodng teori¢, o duzej zawartosci
empirycznej i eksplikacyjnej, trzeba bedzie jeszcze poczekac.

2 Do takich ,,klasycznych” czasopism naukowych po§wigconych tworczoscei, jak ,,Creativity
Research Journal” i ,,Journal of Creative Behavior”, dotaczyly ,,Psychology of Aesthetics, Creati-
vity and the Arts”, ,,International Journal of Creativity & Problem Solving” oraz ,,Empirical
Studies of the Arts”. Jak wida¢, wszystkie te czasopisma maja charakter gtownie psychologiczny
i bardzo rzadko publikujg artykuty oparte na badaniach jakosciowych lub narracyjnych oraz jako-
Sciowe studia przypadkow.
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1. Nauczyciele przeciwko kreatywnosci
uczniéow

Prolog

Nie ma takiej drugiej profesji spotecznej jak zawod nauczyciela, ktora bytaby
tak czesto krytykowana ze wszystkich niemal stron, poczawszy od dziennikarzy
i publicystow, poprzez rodzicow i uczniow, a skonczywszy na badaczach szkoty.
Mozna zadaé trafne pytanie o to, jak to mozliwe — w §wietle tej zmasowane;j
krytyki — ze nauczyciele nadal wykonuja swoja prace, i ze zawod nauczyciela
jeszcze istnieje? W swojej dotychczasowej dzialalnos$ci ksztalceniowej w roz-
norodnych formach doskonalenia nauczycieli oraz w publikacjach dotyczacych
szkoty i nauczycieli staratem sig, jesli to byto mozliwe, unika¢ ostrej krytyki
nauczycieli i ich pracy. A dlaczego — moze ktos zapytac? Poniewaz, w odrdznie-
niu od wielu krytykow, nawet z tytutami profesorskimi, ja szkote i nauczycieli
znam! Znam od strony nauczania, bo przez wiele lat bylem czynnym nauczycie-
lem w szkole podstawowej i $redniej, i nadal podejmuje si¢ wysitku nauczania
mtodziezy na zajeciach tworczych. Znam od strony ksztalcenia czynnych na-
uczycieli, bo robi¢ to nieustannie od kilkudziesigciu lat w toku okazjonalnych
(1-2-dniowych warsztatow) oraz systematycznych i dtugotrwatych studiow po-
dyplomowych i zawodowych. Znam od strony badawczej, bo spgdzitem w taw-
kach szkolnych setki godzin obserwujac uczniow i ich nauczycieli, prowadzac
wywiady indywidualne i grupowe (fokusy), rozdajac ankiety i skale, promujac
prace magisterskie i doktorskie z zakresu dydaktyki tworczosci (Szmidt, 2006).
Znam, bo wséréd moich osobistych przyjaciol jest wielu nauczycieli. I dlatego
wiele krytykowanych zachowan nauczycieli rozumiem, toleruje, cho¢ nie ozna-
cza to, ze wszystkie pochwalam. W wielu konkretnych przypadkach nie zga-
dzam sie z trescig krytyk.

W tym jednak przypadku podejmuje krytyke postaw i zachowan nauczycie-
1i, wlaczajac si¢ niejako w nurt krytyczny polskiej pedagogiki akademickiej, kto-
ry tak czesto mi si¢ nie podoba. Czyni¢ jednak tak nie dlatego, zeby zaszkodzi¢
czy wykpi¢ polskiego nauczyciela, ale zeby wskaza¢ mu te zachowania, ktore
mozna zmieni¢, poprawi¢ lub zmodyfikowac po to, by pomdc swoim uczniom
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w rozwoju. A przedmiotem moich rozwazan sg te zachowania nauczyciela, ktore
blokujg lub wrgcz uniemozliwiajg podjecie przez uczniéw aktywnosci tworczej
i rozwdj kompetencji poznawczych, motywacyjnych i dziataniowych zwigza-
nych z postawg tworcza, ktore — jak wskazuje tytut — sg skierowane przeciw-
ko kreatywnos$ci uczniéw. Podstawa do tej krytyki sa zarowno wyniki moich
wiasnych badan oraz do$wiadczen zwigzanych z ksztalceniem nauczycieli, jak
i dane zaczerpnigte z coraz liczniejszych publikacji naukowych z zakresu peda-
gogiki i dydaktyki tworczosci. Uwage Czytelnikow chcialbym skierowaé w stro-
ne dwoch wybranych, najwazniejszych moim zdaniem antytworczych zachowan
nauczycieli, przejawianych przez nich na co dzien w procesie dydaktycznym,
ktore skutecznie blokuja tworczos¢ uczniow w klasie szkolnej i sSrodowisku po-
zaszkolnym. Zachowania antytworcze nauczycieli mozna zaobserwowaé w roz-
norodnych sferach jego dziatan szkolnych zaréwno w obszarze planowania tresci
i metod nauczania, jak i toku dydaktycznego oraz sposobdéw oceniania dokonan
uczniow. Wiazg si¢ tez ze stylem pracy nauczyciela i jego osobowoscia jako czlo-
wieka, ktory codziennie staje przed innymi, by ich naucza¢ wiedzy, umiejetnosci
1 zycia.

Nauczyciel a uczen twérczy

Wiele doniesien naukowych opisuje zastanawiajacy fakt: nauczyciele szkot
roznego szczebla, w tym szkoty wyzszej, nie lubig lub co najmniej stabo toleru-
ja uczniow o zdolnosciach tworczych (Beghetto, Kaufman, 2010; Cropley, 2001;
Limont, 2010). Uczniowie tworczy ze swoja spontanicznoscia, impulsywnoscia,
nonkonformizmem, zadawaniem zaskakujacych pytan, dziwnym poczuciem hu-
moru i niekonwencjonalnymi pomystami rozwigzania omawianego na lekcjach
problemu utozsamiani bywajg z uczniami ktopotliwymi (,,trudny uczen”), nisz-
czacymi tak z trudem konstruowany tad klasowy i wykraczajagcymi poza normy
przewidziane w arkuszach ocen (stynny ,,klucz maturalny” — zob. rozdziat Umyst
pod kluczem... w tej ksiazce).

Badania naukowe przeprowadzone w réznych krajach wyraznie wskazuja, iz
wie;kszos’é nauczycieli ceni u swoich ucznidéw takie cechy zachowania i osobowo-

$ci, Jak (Cropley, 2001: 19):
* grzecznos¢, uprzejmoseé;

* punktualnos$¢;

* pilnos¢;

 znajomos$¢ faktow z réznych dziedzin wiedzy;

* zdolno$¢ do przyjmowania pomystow innych oséb;

* postusznosé.
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Tym samym takie cechy zachowania i osobowos$ci ucznidow, powszechnie
uznane za sprzyjajace tworczosci, jak (Szmidt, 2013a):
* dostrzeganie probleméw tam, gdzie inni ich nie widza;
* niezalezno$¢ myslenia;
» zamitowanie do nowosci (neofilia);
* zdolnos$ci generowania wielu réoznorodnych rozwigzan tego samego pro-
blemu (ptynno$¢ i gietko$¢ myslenia);
* sktonno$ci do zgadywania i spekulowania;
* oryginalno$¢ myslenia;
* podawanie w watpliwos¢ i1 krytycyzm w stosunku do ustalonych norm;
sg przez nauczycieli karane, uwazane za ktopotliwe i nielubiane.
Dorota Klus-Stanska twierdzi, iz szkota jest srodowiskiem nietworczym
1 tworczosci niesprzyjajacym (2008: 59).

Zaj¢cia szkolne do tego stopnia polegaja na zmuszaniu uczniow do odtworczoscei, ze
mowienie o stymulacji zachowan tworczych na lekcjach wydaje sig¢ skrajng naiwnoscia,
pedagogicznym zaktamaniem czy wregcz ponurym Zzartem.

Nauczyciele, zdaniem tej badaczki, traktujg tworczo$¢ jako aktywnos$¢ nie-
wygodna, absorbujaca nadmiernie nauczyciela, stabo podpadajaca pod kontrolg,
a jesli juz tolerujg zachowania tworcze, to wylacznie u uczniéw zdolnych, wybit-
nych, przejawiajacych kompetencje przekraczajagce wymagania programu szkol-
nego, czyli u olimpijczykow.

Do tego dochodzi jeszcze powszechna, zdaniem wielu badaczy, niewiedza
nauczycieli z zakresu psychologii i pedagogiki tworczosci oraz ciggle aktualna
dominacja w$rod nauczycieli wielu zdekonspirowanych przez ostatnie badania
mitéw o tworczosci 1 kreatywnosci (Treffinger i in., 2013; Szmidt, 2009a). Mo6-
wigc w najwickszym skrocie, nauczyciele, zwlaszcza nauczyciele szkot srednich,
sa przyzwyczajeni do XIX-wiecznej romantycznej wizji tworczosci jako dziedzi-
ny zarezerwowanej dla sztuki, a za osobe tworcza uznajg jedynie wybitnych arty-
stow, naukowcow 1 wynalazcow, ktorych Bog lub duch obdarowat zdolnosciami
tworczymi, a tych raczej nie da si¢ nauczy¢. Tej mitologicznej wiedzy towarzyszy
na ogot niski poziom wiasnej tworczosci pedagogicznej. Dorota Klus-Stanska
(2008: 62) mocno podkresla:

Nietworczy nauczyciel nie tylko nie potrafi wyzwala¢ tworczosci uczniow — on tej
tworczo$ci nie rozumie, nie wie, jak na nig reagowac, odczuwa w jej obliczu niepokoj
i bezradnos¢, a w skrajnych przypadkach wrogos¢.

Wobec tego, jak tworczos¢ ucznidow ma budzi¢, wspiera¢ irozwijaé nie-
tworczy nauczyciel? OdpowiedZ na to pytanie wcale nie jest tak jednoznaczna,
gdyz — co staratem si¢ wielokrotnie opisa¢ — czym innym jest nauczanie twor-
czo$ci, a czym innym tworcze nauczanie (Szmidt, 2009b; 2013a). Nie wnikajac
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W niuanse tego problemu, chciatbym czym predzej przejs¢ do opisu dwoch klu-
czowych zachowan nauczycieli blokujacych tworczos¢ uczniow, ktore sktadaja
si¢ na tak czesto krytykowang antytworcza postawe pedagogiczng.

Karanie za pytania i dociekliwosé poznawcza

Jak juz powszechnie wiadomo, uczen tworczy cechuje sic podwyzszong
zdolnos$cig do odkrywania i generowania pytan i probleméw. Odkrywa i formu-
tuje pytania znacznie wcze$niej niz inni uczniowie w klasie, czesto tam, gdzie
inni probleméw nie widza. I wykazuje tendencj¢ do dzielenia si¢ tymi pytaniami
z innymi uczniami, réwniez dzielenia si¢ i poinformowania o nich nauczyciela.
Mowimy w pedagogice tworczosci, iz uczen tworczy ma rozwinigte ponad prze-
cietng mys$lenie pytajne (Szmidt, 2003c). Uczen tworczy w tej sferze:

* przejawia wiele ciekawosci i zainteresowania otaczajgcymi go sprawami.
Potrafi dostrzec i trafnie sformutowac problemy, ktorych inni uczniowie
nie widza;

* jest dociekliwy, tatwo wyszukuje ukryte wady i zalety rzeczy i zjawisk.
Lubi zadawa¢ pytania, nie zadowalajac si¢ pierwsza lepsza odpowiedzig.
Interesuja go zwlaszcza sprawy zlozone i stawiajace opor;

* lubi spekulacje myslowe 1 antycypowanie zdarzen, czgsto zastanawia sie:
,,Co by bylo, gdyby...?” i dochodzi do interesujacych przypuszczen. Jego
pytania czesto nie dotycza tylko danych faktow (,,Co?”, ,,Kto?”, ,,Jak”),
ale wybiegaja w przysztos¢ (,,Co bedzie, jesli...?”), stajac si¢ pretekstem do
snucia oryginalnych wyobrazen i spekulacji mys$lowych;

* potrafi zredefiniowa¢ znane problemy, odkrywajac nowe znaczenia lub
luki w dotychczasowej wiedzy i formutujgc trafne, owocne pytania pobu-
dzajace do nowych poszukiwan poznawczych.

Sa to bardzo wazne zdolnosci 1 umiejetnosci cenione w tworczosci nauko-
wej, artystycznej czy spotecznej, uwazane za kluczowe w sylwetce dojrzatej
osobowosci tworczej (Kaufman i Gregoire, 2015). Tymczasem wielu nauczycieli
tepi ucznidw za tego rodzaju zachowania, karze je i1 blokuje w procesie dydak-
tycznym. Dane z badan nad tym waznym aspektem zycia umystowego naszych
ucznidow wywotuja niepokdj (Dobrotowicz, 1995; Dillon, 1988; Barell, 2003;
Starko, 1999; 2014; Szmidt, 2003c¢). Oto kilka z nich:

* Z raportéw badawczych wylania si¢ niepokojacy obraz szkoty jako srodowi-
ska, ktore nie tylko nie stymuluje cieckawosci poznawczej uczniow i ich zdol-
nosci pytajnych, lecz powoduje zanik istniejacych juz zdolnosci w miare po-
stepow edukacyjnych. Po prostu nasi uczniowie z wiekiem przestajg pytac.

» Szkota nie rozwija myslenia pytajnego uczniow. Osobg pytajaca jest bo-
wiem nauczyciel, to do niego nalezy swoisty przywilej postugiwania si¢
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