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Wprowadzenie

Podstawowe pytania regulujace od zawsze spos6b organizowania
edukacji: czego, jak, dlaczego i po co uczyé, dramatycznie zde-
rzaja, sie z nowa rzeczywistoscia. Zyskuja niespotykany dotad wymiar
1 clezar.

Prébujac (bez powodzenia) uporaé sie z zasadniczymi dylematami,
choéby takimi: za wazniejsza uznaé wiedze czy umiejetnosci, zapew-
nia¢ praktyczne przygotowanie czy budzié¢ potrzeby poznawcze, jak
wychowywaé, by uniknaé indoktrynacji — szkola, co potwierdzaja
kanoniczne juz badania Marii Dudzikowej, opowiada sie po stro-
nie tradycji, uznaje za oczywisty fundament swojego dzia-
lania funkcje transmisyjna 1 adaptacyjnal. Ta racja okazuje
sie tak silnie spolecznie zakorzeniona, ze dominujacy model ksztalce-
nia — skupiony na przyswajaniu gotowej wiedzy, utrwalaniu stereoty-
péw mySlenia 1 przystosowawczych zachowan - rzadko podlega
krytyce, jakby jego anachroniczno$é byta niezauwazalna lub niepod-
wazalna. I jakby rzeczywisto$é stata w miejscu.

Zachowaweczo$ci tej nie likwiduja, ani nawet nie ostabiajg rézne
chaotycznie podejmowane inicjatywy innowacyjne. Staja sie one
samouspokajajaca gra pozordéw i ztudzen, ktére w istocie tylko utrwa-
laja stagnacje 1 usprawiedliwiaja bezwlad. Co wiecej, jak twierdzi
Dorota Klus-Stanska, pozorowane zmiany i zaklamanie pedagogiczne
to zjawisko znacznie gorsze niz otwarte negowanie alternatyw eduka-
cyjnych, blokuje bowiem szanse otwarcia przestrzeni dla krytycznej
dyskusji, ktéra pomoglaby szukaé wyjscia z pulapki nawykowego
my$lenia o celach ksztalcenia 1 réwniez nawykowych, ograniczajacych
praktyk edukacyjnych?.

L M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia.
Eseje etnopedagogiczne, Krakéw 2004.

2 D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej [w:] Pedagogika wcze-
snoszkolna — dyskursy, problemy, rozwiqzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-
-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 77.

Kup ksigzke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_0e1b_ebook

DOMINACJA A WYZWOLENIE

W swojej pracy poddaje analizie tylko jeden z watkéw istotnych
dla rozpoznania edukacyjnej dystrofii, lub raczej dysfunkcji szkoty.
Chociaz szkole potrzebna jest totalna zmiana, w tej pracy zajelam sie
elementarnym obszarem edukacji: dyskursem podrecznikowym 1 jego
alternatywnym wariantem, dyskursem dzieciecym. Prébuje wskazacé
w dyskursie podrecznikowym miejsca razaco oddalone od
celu edukacji, ktéra w konstytuowaniu podstawowych pojeé
wyznaczajacych sens zycia szuka zakotwiczenia w dyskur-
sie dzieciecym.

Rezygnuje ze skrupulatnej analizy programéw. Biore pod rozwage
edukacyjny potencjal podrecznikéw, poniewaz lokuja sie one na
najnizszym pietrze organizacji procesu ksztalcenia i1 sa punktem
wyjscia dla metodyki. Dziecko nie styka sie bezposrednio ani z teoria,
edukacji, ani z programem, ktory z jakiej$ teorii wyrasta. Tym, czego
do$wiadcza realnie, namacalnie, jako edukacyjnej rzeczywistoéci, jest
kontakt z podrecznikiem i nauczycielem.

W podjetej probie zrekonstruowania znaczen wpisanych w dys-
kurs podrecznikowy i uczniowski uzasadnien poszukiwalam w do-
tychczasowych badaniach. Zainteresowanie tymi dyskursami nie ma
prostych odniesien do zagadnien podejmowanych w tradycji badan
pedagogicznych.

W okresie sprzed transformacji ustrojowej podrecznik, jako ogol-
nopanstwowe narzedzie indoktrynacji (przemocy symbolicznej polega-
jace] na narzucaniu znaczen kulturowych), stal sie no$nikiem oficjal-
nej wyktadni oczekiwan pod adresem mlodych pokolen. W badaniach
tych podrecznikéw ujawnita sie tendencja do dbatosci o niezmienny
ksztalt powszechnie przyjetej jedynej wersji, z wpisang politycznie
poprawna wizja, $wiata. Analizy zmierzaly do opracowania stalej
struktury podrecznika, ujednoliconej metody nauki czytania i pisania
oraz obligatoryjnego zestawu tresci, spetniajacych funkcje reprezenta-
tywne] wiedzy do przekazania nastepnym pokoleniom3. Diagnozy

3 K. Soénicki, Ogdlne zalozenia podrecznikéw szkolnych, Warszawa 1962;
R. Wieckowski, Poszukiwanie nowej koncepcji elementarza, ,Kwartalnik Pedagogicz-
ny” 1971 nr 2, s. 167-174; Z warsztatu podrecznika szkolnego, red. T. Parnowski,
Warszawa 1973; J. Zborowski, Nowe koncepcje elementarza, ,,Wychowanie w Przed-
szkolu” 1976, nr. 9, s. 429-432.

6
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Wprowadzenie

obejmowaly takze reguly i zasady przyswajania narzuconej wiedzy,
w tym strategie nauczania i uczenia sie?.

Myslenie o podreczniku jako no$niku pluralizmu, odzwierciedlaja-
cego sie w réznorodnosci koncepcji edukacji, w Polsce zostalo wyzwo-
lone w warunkach transformacji ustrojowej po 1989 roku. Zainicjowa-
ny w edukacji alternatywnej ruch programoéw autorskich uwolnit
podrecznik z wyznaczonych odgérnie celéw oraz wytycznych modelu-
jacych jego strukture, rejestr tekstéow 1 probleméw?®. Klimat wyzwole-
nia 1 otwarto$ci sprzyjal powstawaniu ciekawych koncepcji wycho-
wawczych 1 poznawczych, wspomagajacych uczniéow w budowaniu
wlasnego obrazu swiata®.

Praktyka pokazala jednak, ze droga od idei wpisanej w projekt
podrecznikow autorskich owocujacy powszechnie dostepnym progra-
mem, pakietem podrecznikéw szkolnych wyposazonych w tzw. obu-
dowe metodyczna, adresowang, do nauczycieli 1 uczniéw, do realizacji
programu na miare czasu i na miare dziecka jest zawita’. U wielu
badaczy niepok6j) budzi nie tyle wielo§¢ programéw i1 podrecznikdéw
szkolnych, ile podyktowany akcjami marketingowymi ich ,wybér
z kultury”s.

4 C. Maziarz, Rola podrecznika w kierowaniu samoksztatceniem, Warszawa 1965;
D.D. Zujew, Podstawowe kierunki rozwoju teorii podrecznika szkolnego i jej miejsce we
wspolczesnej nauce [w:] idem, Podrecznik szkolny, Warszawa 1986, s. 5-26.

5 Pedagogika alternatywna — dylematy teorii, red. B. Sliwerski, Krakéw 1995;
B. Sliwerski, Edukacja autorska, Krakéow 1996; idem, Jak zmieniaé szkote? Studia
z polityki oswiatowej i pedagogiki poréwnawczej, Krakow 1998; M. Figiel, Szkoty
autorskie w Polsce, Krakéow 2001; B.D. Gotebniak, Program szkolny [w:] Pedagogika,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2004, s. 123—-157.

6 Na tle proponowanej szkole oferty podrecznikéw wyréznia sie koncepcja
Z.A. Ktakowny oraz koncepcja glottodydaktycznej edukacji poczatkowej B. Roctaw-
skiego. Wyrastaja one z glebokiej znajomosci praktyki, sa spéjne 1 gteboko uzasadnio-
ne teoretycznie.

7P. Kolodziej, Witamy podreczniki do gimnazjum!, ,Nowa Polszczyzna” 2000,
nr 2, s. 34-43; ,Nowa Polszczyzna” 2000, nr 3, s. 43—47; ,Nowa Polszczyzna” 2000,
nr 4, s. 43-48; ,Nowa Polszczyzna” 2000, nr 5, s. 36—42; ,Nowa Polszczyzna” 2001,
nr 2, s. 31-35.

8 Okreslenie pochodzi z pracy: E. Zalewska, Programy i podreczniki szkolne
w edukacji poczqtkowej jako ,wybor z kultury” [w:] Pedagogika wczesnoszkolna —
dyskursy, problemy, rozwiqzania, op. cit., s. 505-529. Por. tez: E. Zalewska, Autorskie
programy ksztalcenia dla klas I-III jako przyczynek do dezintegracji w edukacji
zintegrowanej [w:] Wezesna edukacja miedzy schematem a poszukiwaniem nowych ujeé
teoretyczno-badawczych, red. D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk, Gdansk 2006.
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Krytyczna analiza podrecznikéw ujmuje elementarne wymiary
konstrukcyjne obrazu §wiata wpisanego w podrecznik:

— ,koncepcje czasu i przestrzeni zaréwno z perspektywy historycznej,
spolecznej, jak 1 podmiotowe;j;

— status ontologiczny obrazu $wiata, ktéory moze oscylowaé miedzy
prezentacjami o charakterze idealistycznym (postulatywnym) i rea-
listycznym,;

— preferowane wyznaczniki politycznej, spotecznej, kulturowej 1 za-
wodowej tozsamo$ci podmiotu (wzorce rél spotecznych i zawodo-
wych);

— zakres 1 tre§¢ podmiotowych kompetencji do uczestnictwa w kultu-
rze;

— strategie nauczania i uczenia sie okreslajace sposéb obcowania
ucznia z programem i podrecznikiem™®.

Gruntowne analizy 1 diagnozy podrecznikowych tresci (doboru,
pochodzenia, zakresu, klimatu znaczen oraz oczekiwanego stosunku
do znaczen), jak 1 sposobu, w jaki uczen styka sie z trescia podreczni-
kéw, wspotdecydujacego o stylu pracy z tekstem w klasach najmtod-
szych, stanowia, umocowanie dla krytycznych wnioskéw o destrukeyj-
nym wplywie podrecznikowe] bazy na przebieg i1 rezultaty procesu
edukacjil®, Kultura dydaktyczna szkoty w zakresie rozwijania znaczen
spotecznych u uczniéw za posérednictwem tresci podrecznikowych
przyczynia sie do wygaszania krytycznego mys$lenia dzieci — splycania
dzieciecego rozumienia §wiata spotecznego oraz ostabiania ich poczu-
cia kontroli intelektualno-interpretacyjnej nad znaczeniami tekstull.

9 K. Zalewska, Programy..., op. cit., s. 512; eadem, Teoretyczne i metodologiczne
konteksty badarn nad podrecznikiem szkolnym w Niemczech: miedzy ujeciem konwen-
cjonalnym a dyskursywno-analitycznym [w:] Paradygmaty wspétczesnej dydaktyki,
red. L. Hurlo, D. Klus-Stanska, M. Lojko, Krakéow 2009, s. 282-287; eadem, Obraz
Swiata w podrecznikach do klas I-III a twércze postawy uczniow [w:] Gdyby Einstein
wspoiczesnie chodzit do szkoty... Dziecko i twdrczo$é w pedagogice wczesnoszkolnej
red. E. Szatan, D. Bronk, Gdansk 2008, s. 77-89.

10D, Klus-Stanska, Text for reading in early education in Poland and Great
Britain: between didactic transmission and constructing of social meanings [w:] Litera-
tura un kultura: proceess, mijedarbiba, problemas, red. R. Rinkevica, Daugavpilis 2007.

11D, Klus-Stanska, Tresci wychowawcze w nauczaniu poczqtkowym — edukacja
pozoréw [w:] Mity dziecinistwa — dramaty socjalizacji, red. A. Klim-Klimaszewska,
Siedlce 2004, s. 24-26; eadem, Narracje w szkole [w:] Narracja jako sposéb rozumie-
nia Swiata, red. J. Trzebinski, Gdansk 2002, GWP, s. 210-211.

8
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1.Krytyczna refleksja o stanie wspélczesnej edukaciji

Refleksja nad dyskursem podrecznikowym skonfrontowanym z dy-
skursem dzieciecym, ktéra miata mi pozwoli¢ zinterpretowaé obszary
napie¢ 1 uwiktan, okazata sie dla mnie istotna z kilku powodow:

— zdiagnozowane rozbieznos$ci tworza podwaliny nowego podej-
§cia do apriorycznie ustanowionego dyskursu podrecznikowego
oraz plynnego zjawiska, jakim jest dyskurs uczniowski z jego wielo-
rakimi uwiklaniami kulturowymi;

— zrekonstruowanie znaczen wpisanych w dyskurs podrecznikowy
1 uczniowski pozwala przetozyé na praktyke refleksje
o edukacji, ktéora zmniejsza katastrofalny rozdzwiek miedzy
skutkami dziatan edukacyjnych a rzeczywistymi potrzebami wspol-
czesnosci;

— przyjety model analizy uruchamia przestrzen do my$lenia
o koniecznych zmianach w szkole, zwigzanych z innym niz
dotychczas rozumieniem dyskursu edukacyjnego.

1.1. Pytania o zro6dla stagnacji szkoly

Opisanie procesow, ktore w zawrotnym tempie draza wspolczesna
rzeczywisto$§¢ szkolna, badz tylko sporzadzenie listy cech charaktery-
zujacych te procesy, prowadziloby do nieodkrywczych stwierdzen.
W pracy rozwazam, co poczaé z bagazem probleméw, ktére szkola
bedzie musiala dzwignaé. Bez rozpoznania trudno$ci nie sposob
okreéli¢ kierunku poszukiwan ani wykonaé jakiegokolwiek odpowie-
dzialnego ruchu zmierzajacego ku rzeczywistej, istotnej reformie
ksztalcenia. Zasadne sa wiec pytania o glebokie przestanki nieunik-
nionych zmian, o caly splot dokonujacych sie przeobrazen kulturo-
wych, ktorych szkola zdaje sie nie dostrzegaé. Uwzglednia jedynie

15
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2.Poszukiwanie miejsca dla dyskursu dzieciecego
w psychologicznych teoriach uczenia sie

Gléwne akcenty prezentowanego myslenia o dwéch dyskursach:
szkolnym (podrecznikowym) 1 dzieciecym, znajduja oparcie we
wspotczesne) mysli psychologicznej.

Zaproponowane przez psychologdw ujecie uposrednianego
uczenia sie, rozumiane jako wzajemne uczenie sie od kogo$
1 przy udziale kogo$, majace charakter kulturowy, wspie-
rajacy, a nie schematyzujacy, indoktrynujacy, sklania do
krytycznej oceny dyskursu szkolnego, ktéry umacnia i upowszechnia
narzucone sposoby myslenia 1 mowienia. Wpisane w programy,
podreczniki oraz praktyke szkolna dydaktyczne uprzedzenie kaze
patrze¢ na dziecko z zewnatrz, z perspektywy trzeciej osoby, co
udaremnia préby zrozumienia dzieciecych sposobdéw postrzegania
1 interpretowania rzeczywistosci. Podlegajac instytucji, uczen zazwy-
czaj nieSwiadomie poddaje sie ustanowionym w dyskursie szkolnym
znaczeniom. To, jak dziecko w roli ucznia rozumie rzeczywistos$¢ 1 kim
sie w niej staje, zalezy wiec nie tylko bezpos$rednio od ,gotowosci”
umyslowej 1 indywidualnego wysitku intelektualnego, ale réwniez,
posrednio, od narzuconych sposobéw analizy i rozumienia otaczajacej
rzeczywistoscil.

Oddzialywania czynnikéw usztywniajacych 1 blokujacych dyskurs
dzieciecy mozna uniknaé, stwarzajac w procesie ksztalcenia miejsce
dla perspektywy dzieciecej oraz wiedzy osobistej dziecka, porzadkuja-

1 Interwencja wychowawcza (edukacyjna) w ujeciu psychologéw spolecznych za-
sadniczo determinuje zindywidualizowany proces konceptualizowania rzeczywisto$ci.
Por. A. Brzezinska, Psychologia wychowania [w:] Psychologia. Podrecznik akademic-
ki, t. 3, Gdansk 2000, s. 233—-234; P. Wilinski, Interwencja edukacyjna wspomagajqca
spolecznos$é lokalna: zalozenia i uzasadnienia [w:] Podmiotowo$é spotecznosci
lokalnych: praktyczne programy wspomagania rozwoju, red. R. Cichocki, Poznan
1996, s. 219-236.
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cej jego codzienne doswiadczenie zyciowe. Odrzucajac przekonanie

o ograniczonych (rozwojowo) dzieciecych kompetencjach poznawczych,

decydujaca role nalezy przyznaé Srodowisku edukacyjnemu

1 oddzialywaniom spoleczno-kulturowym, w tym porozu-

miewaniu sie w §rodowisku rowieSnikéw 1 dorosltych.

Odkrywczych uje¢ w tym zakresie dostarczaja doniesienia w ra-
mach teorii spoteczno-kulturowych oraz teorii wzajemnos§ci.
Usilujac zglebi¢ nature proceséw poznawczych, badacze wykazali
pewne zalezno§ci miedzy uczeniem sie a nauczaniem. Rozwdéj dziecie-
cego uczenia sie jest wynikiem zardéwno spontanicznych, jak i zapla-
nowanych interakcji miedzy rozwijajacym sie dzieckiem a bardziej
dojrzatymi czlonkami danej spolecznoséci. Podejécie to wprowadza
wylom w tradycyjnym mysleniu o dziecku i procesie uczenia sie.
Podwaza miedzy innymi stuszno$§¢ przekonan sprowadzajacych ten
proces do rejestrowania, utrwalania i1 odtwarzania gotowych prawd
oraz sklania do stawiania pytan:

— Jak dokonuje sie przenikanie znaczen osobistych w obszary wiedzy
publicznej 1 odwrotnie, a takze wlaczanie znaczen publicznych
w codzienna, dzieciecq interpretacje swiata?

— W jaki sposob zaprojektowac zdarzenia edukacyjne, by doéwiadczenia
szkolne ucznia rozbudzaly poznawcza motywacje, gotowoéé stawia-
nia niekonwencjonalnych pytan i nieschematycznych rozwiazan?

W poszukiwaniu odpowiedzi na te pytania nieodzowne okazaly sie
teorie zajmujace sie dzieciecymil procesami mys$lenia (rozumienia
1 nadawania znaczen) w otoczeniu kulturowo-spolecznym: teoria za-
posredniczonego przez narzedzia i znaki do§wiadczania rzeczywistosci
Lwa S. Wygotskiego, model uzgadniania znaczen Jerome’a S. Bru-
nera, epizody wspélnego zaangazowania H. Rudolpha Schaffera,
spoteczne interakcje typu tutoring Davida Wooda, teoria doswiadcze-
nia uposrednianego uczenia sie (mediated learning experience) Reuve-
na Feuersteina i Pniny S. Klein, a takze koncepcja intersubiektywne-
go uczenia sie przez podzielanie znaczen (sharing of meaning) Ragna-
ra Rommetveita. Wymienione teorie mimo istotnych rdéznic pozostaja
wzajemnie koherentne — dopelniaja i poglebiaja refleksje o dyskursie
dzieciecym. Inspirujace $rodowisko edukacyjne moze pobu-
dzaé 1 rozwijaé dyskurs dzieciecy (zar6wno osobiste myslenie,
jak 1 indywidualny jezyk) oraz sprzyja¢c uwewnetrznianiu wartosci
1 nazywaniu wywiedzionych z gtebi umystu mys§li 1 emocji.
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zmiany najbardziej spektakularne, choéby tzw. rewolucje infor-
matyczna, ale juz nie bierze pod uwage jej zlozonych i dalekosiez-
nych skutkéw: nadmiaru i rozproszenia informacji, unifikacji zacho-
wan, tego, ze wybory 1 poglady ksztaltuja sie pod dyktando mass
mediéw, ze ich konsumenci bezrefleksyjnie przebywaja w S$wiecie
utudy 1 pozordéw.

Te dajace sie wyizolowaé z réznorodnej masy zjawisk tendencje,
niewatpliwie niekorzystne, narastaja lawinowo, chaotycznie, zaskaku-
ja dynamizmem oraz zasiegiem 1 skuteczno$cig oddzialywania, staja
sie znakiem czasu. Mozna by optymistycznie zatozyé, ze tempo,
w jakim sie nasilaja, zwolni, ostabnie ich atrakcyjno$é, uporzadkuje
nieokielznana wieloglosowoéé, a z chaosu wytoni sie nowy tad.

Jednak pod powierzchnig zjawisk, o ktérych trudno sadzié, ze ma-
ja charakter przejéciowy, kryja sie istotne zagrozenia. Dostrzega je,
probuje rozpoznad i oceni¢ M. Dudzikowa, inicjatorka projektu ,,Edu-
kacja szkolna w zmianach. Zmiany w edukacji szkolnej”!.
Skupieni wokél niego badacze przestrzegaja, ze oddzialywanie silnych
a — paradoksalnie — naskérkowych, bezwartoSciowych bodzcow
uwalnia i utrwala niszczace tkanke spoleczna procesy anomii, ktore
unifikuja mentalno$é przez swéj zgubny wplyw na réznorodnosc,
autentyczno§é 1 autonomie podmiotéw, a iluzoryczna rzeczywisto$é
wirtualna, zagarniajaca coraz wieksze obszary zycia, zwalnia z kry-
tycznego mys$lenia, prowadzi do braku odpowiedzialno$ci za rzeczywi-
sto§¢ empiryczna. Czy w obliczu zmiennych i chaotycznych przeobra-
zen cywilizacyjnych szkota ma inny wybor niz glebokie przedefinio-
wanie zobowiazan wobec przyszlo$ci? Badania nie dostarczaja tatwe;j
odpowiedzi na nieustepliwe pytanie, przed ktérym nie sposéb uciec:
czy destrukcyjny wplyw nieuniknionych zmian jest nieuchronny
1 nieodwracalny czy mozna mu zapobiec. Uruchamiaja jednak namyst
nad tym, jakie jest miejsce edukacji w tym toczacym sie niebezpiecz-
nymi torami §wiecie.

1 Z inicjatywy prof. Marii Dudzikowe] kategoria zmiany pojawila sie w rozwaza-
niach podjetych przez Zespo6t Pedagogiki Szkolnej KNP PAN (obradujacy 22.06.2009 r.).
Namyst zaowocowal wydaniem publikacji: Edukacja szkolna w zmianach? Zmiany
w edukacji szkolnej? Problematyzowanie probleméw, red. M. Dudzikowa, S. Jaskul-
ska, seria ,,Studia Pedagogiczne” LXIV, Warszawa 2011. Por tez: M. Dudzikowa, Esej
0 codziennosci szkolnej z perspektywy metafory [w:] Wychowanie. Pojecia. Procesy.
Konteksty, t. 5: Codzienno$é w szkole. Szkola w codziennosci, red. M. Dudzikowa,
M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2010.
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