1.

ASD - rozne znaczenia
i definicje autyzmu

Pojecie autyzmu, od poczatku badan i préb definiowania az do obecnych
teorii i definicji, budzi sporo kontrowersji. Rozumienie go jest zr6znico-
wane w zaleznoSci od dziedziny naukowej, w ktérej sie je wykorzystuje.
Dodatkowo mozna dostrzec brak porozumienia co do wspélnej definicji
zjawiska miedzy badaczami réznych dziedzin, np. z jednej strony psycho-
logii, ktéra czerpie wiedze w tym zakresie z osiggnie¢ psychiatrii i neu-
rologii, a z drugiej - pedagogiki czy pediatrii. SpecjaliSci nie sg zgodni
w kwestii charakterystyki, symptoméw czy nawet terminologii tego nie-
jasnego zaburzenia. W metodyce polonistycznej przez wiele lat termin
,Zaburzenia autystyczne” nie pojawial sie wcale. Fakt ten moze dziwic
ze wzgledu na to, Zze w przewazajacej liczbie przypadkéw oséb z orzeczo-
nym ASD podstawowym problemem jest komunikacja zwigzana przeciez
z ksztalceniem jezykowym. Zaburzona jest nie tylko sfera rozwoju jezyka
(fazy rozwoju jezyka dziecka), ale takze, a moze przede wszystkim sfera
komunikacji spotecznej — odbieranie, przetwarzanie, rozumienie i tworze-
nie tekstu/wypowiedzi, co stanowi nadrzedny cel edukacji polonistyczne;j.
Ksztalcone w tym zakresie umiejetnosci sq wykorzystywane w wielu sferach
zycia i funkcjonowania ucznia/osoby dorostej w spoleczenstwie i kulturze.

1.1. Definiowanie zaburzenia ASD w psychiatrii,
neurologii i psychologii

Diagnoza autyzmu pojawila sie po raz pierwszy w 1943 r. w artykule
naukowym w ,Nervous Child” Autystyczne zaburzenia kontaktu afek-
tywnego, ktérego autorem byl psychiatra dzieciecy Leo Kanner3¢. Praca

36 Badania Kannera referuje za T. Grandin, R. Panek, Mdzg autystyczny. Podréz
w glgb niezwyklych umystow, ttum. K. Mazurek, Copernicus Center Press, Krakéw
2017, s. 13-18.
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opisywata Kkilkuletnie badania nad jedena$ciorgiem dzieci wedlug cech
rozpoznanych u pewnego chtopca — Donalda Tripletta, ktérego ojciec opisat
cechy uznane pézZniej przez Kannera za wzorzec badanego zaburzenia.
Donald nie wykazuje checi bycia ze swoja matkg Mary. Jest momentami
catkowicie nieSwiadomy wszystkich ludzi wokét siebie. Czesto wpada
w z1lo§¢, nie reaguje, kiedy sie do niego moéwi po imieniu, wykazuje wy-
jatkowa fascynacje wirujacymi przedmiotami. Pomimo wszystkich proble-
mow rozwojowych chiopiec wykazuje rowniez talenty. W wieku dwoéch lat
zapamietat caty Psalm 23 (Pan jest moim pasterzem...). Potrafi wyrecy-
towaé 25 pytan i odpowiedzi z Katechizmu Prezbiteriafiskiego, i to co do
joty. Uwielbia recytowac alfabet wspak. Ma idealne wyczucie dzwiekow
(potrafit Spiewac¢ 37 przedszKkolnych piosenek i rozrézni¢ 18 symfonii).
W ostatnim akapicie Kanner pisze: ,Musimy zatem przypuszczac, ze te
dzieci przyszly na §wiat z wrodzong niezdolnoScig tworzenia zwyklych,
inspirowanych przez biologie, afektywnych kontaktéw z ludZzmi, tak jak
inne dzieci przychodza na §wiat z wrodzonym upoS$ledzeniem intelektu-
alnym lub fizycznym”3’.

Dzisiaj tego typu cechy dzieci autystycznych nie sg nazywane upoSle-
dzeniem, tylko zaburzeniem rozwoju. Kanner dostrzegt réwniez: , Nietatwo
ocenié fakt, ze wszyscy nasi pacjenci pochodzg od bardzo inteligentnych
rodzicoéw. Jedno jest pewne, w ich Srodowisku rodzinnym wystepuje duza
doza zachowan obsesyjnych (choéby nieprzecietnie szczegélowa relacja
ojca Donalda)”?8. Dodatkowo badacz podaje wnioski z obserwacji najbliz-
szych cztonkéw rodziny skupionych na sferze naukowej, literackiej i ar-
tystycznej kosztem prawdziwych relacji spotecznych. Psychologicznemu
opisowi Srodowisk rodzinnych (gtéwnie ojcowskich) poswiecit Kanner
swoje artykuly z 1949 i 1960 r., troche pod wplywem silnej woéwczas
w Stanach Zjednoczonych inspiracji psychoanalizg Freuda. W ten spo-
sob btednie zatozono, ze psychicznie izolacyjne i fizycznie destrukcyjne
zachowania dziecka muszg by¢ spowodowane przez emocjonalnie zdy-
stansowanych rodzicow.

W 1952 r. raczkujace pojecia autyzmu i zachowan autystycznych poja-
wiajg sie w pierwszym DSM (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders) — klasyfikacji choréb psychicznych Amerykanskiego Towarzy-
stwa Psychiatrycznego w opisie objawow schizofrenii3®: , Reakcje schizo-
freniczne typ dzieciecy - reakcje psychotyczne u dzieci, manifestujgce
sie przede wszystkim autyzmem - bez dalszych wyjasnien, czym jest sam

37 Tamze, s. 14.

38 Tamze, s. 15.

39 Zob. History of the DSM, https://sites.google.com/site/psych54000/, dostep:
20.05.2018 r.
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autyzm”%, W 1968 r. w DSM-II umieszczono pod deskrypcja objawéw schi-
zofrenii (bez samoistnej diagnozy) wpis: ,, Autystyczne, atypowe zachowa-
nia polegajace na wycofywaniu sie (gdzie indziej myS$lenie autystyczne)”4L.

W latach 70. w psychiatrii nastgpito odejscie od psychoanalizy i sku-
pienie na skutkach poszczegblnych zachowan. Woéwczas specjalisci z Ame-
rykanskiego Towarzystwa Psychiatrycznego zaczeli zadawaé sobie py-
tanie: czym jest zachowanie autystyczne bedace objawem schizofrenii?
Aby na nie odpowiedzieé, nalezato oddzieli¢ zachowania autystyczne od
innych objawéw schizofrenicznych (np. urojen, halucynacji). Stworzono
liste charakterystycznych zachowan wskazujacych na osobng jednostke
chorobowg - autyzm dzieciecy lub Zesp6t Kannera*2. Totez w kolejnym
DSM-III z 1980 r.#3 umieszczono nowg nazwe — autyzm wczesnodzieciecy,
klasyfikowany w odrebnej kategorii catlo$ciowych zaburzen rozwoju, ktére
spelniajg sze$¢ kryteriow:

1) brak objawéw schizofrenii,

2) ujawnienie sie choroby przed 36 ms. Zycia,

3) uogblniony brak reakcji na innych ludzi,

4) powazny deficyt rozwoju jezykowego,

S) specyficzne wzorce mowy (np. echolalia, metafory, odwrotna kolejno$¢ zaimkow),
6) opér wobec zmian, dziwne zainteresowanie lub przywigzanie do przedmiotéw*:.

Opis byl jednak mato precyzyjny, a wyniki ciggtych badan sprawiaty,
ze z kazda edycjag DSM podlegal on zmianom.

Miedzy kolejnymi wydaniami DSM w 1981 r. publikowano prowadzo-
ne w latach 1943-1944 badania austriackiego pediatry Hansa Asperge-
ra. Kiedy Kanner prébowat zdefiniowaé autyzm, Asperger zajmowat sie
identyfikowaniem dzieci wykazujacych charakterystyczne zachowania:

brak empatii, niewielka zdolno§¢ nawigzywania przyjazni, jednostronne rozmowy,
intensywne angazowanie sie w bardzo specyficzne rodzaje zainteresowan i niezborne
ruchy. Zauwazyl takze, ze obserwowane dzieci mogly w nieskoficzono§¢ méwié¢ na
swoje ulubione tematy. Zesp6t tych objawéw nazwatl , psychopatia autystyczng” -
ktora po latach zyskala miano ,,Zespotu Aspergera”4s.

W nastepnej edycji DSM-III-R%¢ z 1987 r. specjaliSci Amerykanskie-
go Towarzystwa Psychiatrycznego, biorgc pod uwage wczesniejszy mato

40 Ttumaczenie podaje za T. Grandin, R. Panek, Mdzg autystyczny..., s. 19, 22.
41 Zob. tamze.

42 Zob. tamze, s. 22.

43 Zob. History of the DSM...

4 Ttumaczenie podaje za T. Grandin, R. Panek, Mdzg autystyczny..., s. 25.

45 Zob. tamze, s. 26.

46 Zob. History of the DSM...
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precyzyjny opis kategorii cato$ciowych zaburzeh rozwoju, rozszerzyli
liczbe kryteriow diagnostycznych z szeSciu do szesnastu (uwzglednili
takze te do tej pory niesklasyfikowane w tagodniejszej formie zaburzen
tego typu) i zmienili nazwe diagnozy z ,, autyzm wczesnodzieciecy” na
,Zaburzenie autystyczne”¥.

W efekcie duzej liczby zmiennych wynikéw badan i obserwacji w trak-
cie pracy nad zagadnieniem autyzmu 1gczono to zaburzenie z rozmaitymi
teoriami dotyczacymi rozwoju i funkcjonowania dzieci. Interpretacji stanu
badani nad autyzmem dokonala Ewa Pisula®, zaznaczajac, ze ich historia
przyniosta wiele cennych informacji, ale nadal brakuje odpowiedzi na
podstawowe pytania. Nie wiadomo np., skad sie on bierze i jakie sq me-
chanizmy jego patogenezy — dlatego tak trudno znaleZ¢ skuteczne metody
terapii. Szczegoblnego znaczenia nabiera zintegrowanie zgromadzonej wie-
dzy. Z r6znych obszaréw doswiadczen, jakimi sg wyniki badan oraz dos¢
wasko zakrojone teorie, nie wytania sie caloSciowy i zrozumialy obraz.

Pisula przywotala jedng z potgczonych teorii zapoczatkowang przez
Christophera Gillberga. W 1992 r. zaproponowat on, by traktowaé autyzm
jako podtyp w obrebie kategorii zaburzen empatii (DOE - Disorders of
Empathy). Propozycja Gillberga wigzata odkrycia dotyczace zaburzen
Z tworzeniem teorii umystu u dzieci autystycznych. Stwierdzenie, ze
dzieci te nie sg Swiadome istnienia wewnetrznego §wiata innych ludzi -
ich przezy¢, pragnien, myS§li itd. — pociggato za sobg przypuszczenie, ze
nie sg zdolne do empatii (definiowanej jako ,,zdolno$§¢ do konceptualiza-
cji wewnetrznego Swiata innych ludzi i odzwierciedlania ich myS$li oraz
uczué¢”¥). U podstaw koncepcji zaburzen w obrebie teorii umystu, jakie
obserwowano u dzieci, lezalo przekonanie o poznawczym podtozu trzech
gléwnych deficytéw cechujacych autyzm: zaburzen spotecznych, niepra-
widlowoSci w komunikowaniu sie, sztywnos$ci w zachowaniu. Wsparciem
tej teorii byly wnioski z badan Alana M. Lesliego. W 1987 r. w odpo-
wiedzi na pytanie: jaki element proceséw poznawczych mégiby wyja-
$ni¢ wspétwystepowanie zaburzen w sferach spotecznej, komunikacyjnej
i emocjonalnej oraz powtarzalnoSci i obsesji w zachowaniu? - stwierdzit,
ze zaburzenia wrodzonego mechanizmu poznawczego umozliwiajg do-
strzeganie i wykorzystywanie skojarzefn abstrakcyjnych odczué rozgry-
wajacych sie w psychice. Leslie zdefiniowat je jako ,,deficyty zdolnoSci
tworzenia metainterpretacji odnoszace sie do wyobrazania sobie tego,

47 Ttumaczenie podaje za T. Grandin, R. Panek, Mdzg autystyczny..., s. 25-27.

48 Zob. E. Pisula, Autyzm u dzieci. Diagnoza, klasyfikacja, etiologia, PWN, War-
szawa 2001, s. 68.

49 Cyt. za: tamze.
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co dzieje sie w umyS$le innego czlowieka”>?. To zalozenie zestawil z kon-
cepcja, ze u podstaw teorii umystu lezy zdolno§é do pozorowania. Takie
udawanie jest uzaleznione od umiejetnosci zintegrowania wiedzy o sytuacji
rzeczywistej i sytuacji wyobrazonej, z jednoczesnym oddzielaniem ich.
Zaburzenia w teorii umystu u dzieci autystycznych miatyby wskazywaé
na brak umiejetno$ci oddzielania tych dwoéch rzeczywisto$ci. PéZniejsze
badania nie potwierdzily jednak tezy Lesliego i teorie umystu odrzuconos!.

Po uznaniu prac Aspergera zmienil sie sposéb patrzenia na autyzm.
W wydanym w 1994 r. DSM-IV Zesp6l Aspergera (dalej takze: ZA) for-
malnie nie byl formg autyzmu, tylko jednym z pieciu cato$ciowych za-
burzen rozwoju (PDD) - obok zaburzen autystycznych, Zespolu Retta,
dzieciecego zaburzenia dezintegracyjnego i innych przypadkéw zaburzen
autystycznych tzw. wysokofunkcjonujacych (o tagodniejszym natezeniu
objawow lub z wylgczeniem niektérych, np. ostrego lub uogélnionego
upo$ledzenia interakcji spotecznych lub werbalnych i niewerbalnych
zdolno$ci komunikacyjnych) — pod jednag nazwg caloSciowego zaburze-
nia rozwoju niezdiagnozowanego (PDD-NOS - Pervasive Developmental
Disorder-Not Otherwise Specified). W poprawionym w 2000 r. DSM-IV-TR
diagnozowano ZA, PDD-NOS i autyzm, uzywajac zamiennie dwéch po-
je€: caloSciowe zaburzenie rozwoju oraz zaburzenie ze spektrum auty-
zmu (ASD - Autism Spectrum Disorder), chociaz skala miedzy stronami
spektrum jest duza: od niepelnosprawnoSci intelektualnej po znamiona
aspotecznego geniuszu. Diagnoza opierala sie na trzech kryteriach: 1. ja-
koSciowym zaburzeniu interakcji spotecznych, 2. jakoSciowym zaburzeniu
w komunikowaniu sie, 3. ograniczonych, powtarzajacych sie i stereotypo-
wych wzorcach zachowania, zainteresowan i aktywnosci. Ze wzgledu na
rozszerzenie diagnostycznych kryteriéow zaburzen ze spektrum autyzmu
zauwazono (np. w Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych) wzrost
liczby przypadkoéw oséb z ASD i zmniejszenie liczby przypadkéw z innymi
zaburzeniami — mowy czy niepelnosprawno$ci intelektualnej>2.

W DSM-S z 2013 r. ASD to spektrum zaburzefn w uniwersalnym roz-
miarze, ktérego nie da sie jednoczeénie zdefiniowaé, poniewaz charakter
wystepujacych symptomow jest bardzo zréznicowany i opiera sie na dwoch
kryteriach: 1. statych deficytach w zakresie komunikacji spotecznej i spo-
tecznej interakcji, 2. ograniczonych i powtarzajacych sie wzorcach zacho-
wania, zainteresowan lub aktywno$ci®?. Kryteria diagnostyczne w DSM-S

50 Tamze, s. 14.

51 Zob. tamze, s. 68-85.

52 Zob. T. Grandin, R. Panek, Mdzg autystyczny..., s. 26-30.

53 Zob. Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition. DSM-S,
American Psychiatric Association, Arlington 2013, s. S0. ,,Autism Spectrum Disorder,
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i w najnowszym ICD-11 (International Classification of Diseases — mie-
dzynarodowej klasyfikacji choréb i procedur medycznych, stworzonej
przez Swiatowa Organizacje Zdrowia) tacza w sobie charakterystyczne
trudnos$ci w ramach interakcji spolecznych oraz spotecznej komunikacji.
Interakcje te sa rozumiane jako zachowania niewerbalne, a komunikacja
obejmuje zaré6wno zachowania werbalne, jak i niewerbalng umiejetno$é
prowadzenia rozmowy (specyficzne zaburzenia syntaktyczno-semantyczne
oraz zaburzenia semantyczno-pragmatyczne)>?.

Mimo kilku dekad badan nad autyzmem i wielu prac naukowych na
ten temat pojecie ASD nadal nie jest zdefiniowane jednoznacznie. Ma
to swoje skutki w dydaktyce, a specjaliSci, nauczyciele oraz terapeuci
pracujacy na co dzien z dzieémi z tego typu zaburzeniem bardzo czesto
sq zmuszeni do samodzielnych poszukiwan skutecznych metod terapii
i edukacji. W przypadku uczniéw z ASD edukacja musi by¢ SciSle pota-
czona z terapia, w przeciwnym razie dzialania w obydwu tych sferach
sq nieefektywne, mogg nawet doprowadzi¢ do natezenia symptomow za-
burzenia i zwiekszenia liczby zachowan nieakceptowanych spolecznie.

1.2. Pojecie ASD w pedagogice

Wraz ze wzrastajaca popularnoScig badan nad autyzmem i z coraz wiekszg
liczbg prowadzonych obserwacji pojecie ASD pojawilo sie w pedagogi-
ce. Specjalisci zorientowali swoje zainteresowania tym zaburzeniem na
praktyczne dziatania ukierunkowane na teorie stuzgce poprawie funk-
cjonowania dzieci z ASD w Srodowiskach spotecznych, jakimi sg przed-
szkola i szkoly. Odnoszgc sie do zaktualizowanych danych naukowych
oraz nowych dokumentéw systemowych o§wiaty, zaczeto zadawaé sobie
pytanie: jak wspiera¢ uczniéw z ASD, aby mogli rozwijac sie spotecznie
i edukacyjnie podobnie jak uczniowie w normie rozwojowej? Innymi stowy:
»wjak wykry¢ zaburzenia rozwojowe u dzieci i co dalej?”’>>. Nauczyciele
bardzo czesto intuicyjnie wyczuwaja, ze dziecko z zaburzeniami rozwoju

Diagnostic Criteria 299.00 (F84.0): A. Persistent deficits in social communication and
social interaction across multiple contexts, as manifested by the following; B. Re-
stricted, repetitive patterns of behavior, interests, or activities, as manifested by at
least two of the following”. Zob. 6402 Autism spectrum disorder, [w:] ICD-11 for Mor-
tality and Morbidity Statistics, https://icd.who.int/browsel1/l-m/en#, http://id.who.int/
icd/entity/437815624, dostep: 18.11.2022 r.

54 Zob. T. Grandin, R. Panek, Mozg autystyczny..., s. 148.

55 Fragment tytulu ksigzki Mary Mountstephen, Jak wykry¢ zaburzenia rozwojowe
u dzieci i co dalej? Praktyczne rozwigzania do pracy z dziecmi w domu i w szkole,
ttum. J. Jedlifiska, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2011.
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nie radzi sobie w szkole, tak jak powinno czy tak jak jego réwiesnicy.
Frustracja, nieakceptowalne zachowanie, konflikty lub brak relacji z ro-
wie$nikami, zmienne wyniki w nauce mogg by¢ uzewnetrznieniem nie-
zidentyfikowanych i nieu§wiadomionych probleméw. Dzieci z owymi
specyficznymi trudnoSciami w nauce czesto sg po prostu tolerowane do
czasu ukonczenia danej szkoly>¢. Przyczyna takiego stanu rzeczy moze
by¢é wcigz zbyt niski poziom S$wiadomoSci uwzglednienia w metodyce
nauczania specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw z ASD (np. brak
opracowanych i obecnych w literaturze specjalistycznych metodologii
nauczania pod katem poszczegdblnych przedmiotéw).

Uczniowie w spektrum zaburzen autystycznych, w tym z autyzmem,
sg réznorodng grupa edukacyjng pod wzgledem funkcjonowania zar6wno
spolecznego, komunikacyjnego, jak i intelektualnego. Autyzm moze mieé
zatem rozmaite postaci. Niektére dzieci autystyczne nie opanowujg mowy
i1 prezentujg wyzszy stopien niepelnosprawno$ci intelektualnej oraz duze
deficyty w rozwoju spotecznym. Inne mogg by¢ catkiem komunikatywne,
czasami nawet gadatliwe, mogg wykazywaé objawy przywigzania do oséb
znaczgcych (rodzicéw), przy jednoczesnych trudno$ciach w nawigzywaniu
prawidlowych relacji z réwie$nikami oraz przy licznych schematyzmach
zachowania®’. Najwiekszym problemem z perspektywy ksztalcenia poloni-
stycznego jest zaburzona zdolno§¢é komunikowania sie. Agnieszka Leman-
ska wydziela trzy grupy deficytow w sferze komunikacji dzieci z ASD.

1. Deficyty iloSciowe:

- W mowie werbalnej to np. calkowity brak mowy (mutyzm), op6z-
nienie w rozwoju mowy,

- mowa wyraznie ograniczona, dzialajgca na zasadzie tafncucha
bodziec-reakcja,

- w komunikacji pozawerbalnej to np. uboga gestykulacja, ogra-
niczona i czesto nieadekwatna ekspresja mimiczna, niezdarny/
nietaktowny jezyk ciala.

2. Deficyty jakoSciowe:

- echolalia,

- nieprawidlowe uzycie zaimk6éw: dzieci autystyczne bardzo cze-
sto, méwigc o sobie, zamiast pierwszej osoby liczby pojedynczej
uzywajg trzeciej osoby liczby mnogiej — ,,on” lub drugiej osoby
liczby pojedynczej - ,ty”,

- dziwaczne neologizmy,

56 Zob. tamze, s. 9.
57 Zob. A. Lemanska, Model pracy z uczniem z autyzmem, http://static.scholaris.
pl/resource-files/103/001/7.pdf, dostep: 19.05.2018 r.
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— dostowne rozumienie jezyka,

- nieodpowiednie, nietaktowne komentarze,

— nieprawidtowa mowa.

3. Deficyty w pragmatycznym uzyciu jezyka:

- niezdolno$¢ do naprzemiennego wystawiania sie,

- brak potrzeby komunikowania sie z dorostymi i roéwie§nikami,

- niezdolno$¢ do symbolicznego uzycia przedmiotéw,

- stabe uzywanie prozodii dla wyrazenia zamiaru, mowa dzieci
Z autyzmem jest czesto monotonna, plaska, brak w niej zrézni-
cowania tonu glosu, rytmu, melodii®8.

Nie sg to oczywiScie wszystkie ani jedyne symptomy ASD u dzieci

w wieku szkolnym>®. Kazdy przypadek moze ujawniaé inne zachowania
i trudnosci, dlatego w edukacji tych uczniéw nalezy bezwzglednie odwoty-
wac sie do indywidualizacji nauczania. Stad powszechne jest behawioralne
podejScie do poznania i oceny ucznia z ASD. Taka koncepcje, podazajac
za teoriami i wartoSciami analizy jezyka Burrhusa F. Skinnera, opisuje
Mark L. Sundberg w specjalnie stworzonym przez siebie programie do
nauki jezyka dzieci autystycznych opisanym w VB-MAPP. Ocena osiggania
kamieni milowych rozwoju i planowanie terapii®®. Stwierdza on, ze dzieci
Z autyzmem uczg sie jezyka trudniej i wolniej niz rowie$nicy rozwijajacy
sie prawidlowo. Kluczowe jest ustalenie umiejetno$ci werbalnych, nie-
werbalnych i spotecznych oraz barier jezykowych:

- mand (oznacza typ werbalnego zachowania, w ktérym osoba mé-
wigca o co$ prosi),

- takt (oznacza typ zachowania werbalnego polegajacego na nazwaniu
czego$ rzeczywistego lub umieszczonego na obrazku, widocznego
w danym momencie dla méwigcego),

- reakcje intrawerbalne (oznacza typ werbalnego zachowania pole-
gajacego na mOwieniu o rzeczach, ktére w danym momencie nie sg
obecne w otoczeniu osoby méwigcej),

- umiejetnosci echowe,

- umiejetno$ci stuchacza,

- imitacja,

58 Zob. tamze.

59 Por. M. Winter, Zespdt Aspergera. Co nauczyciel wiedzieé powinien, ttum. E. Nie-
zgoda, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2011, s. 5-13.

60 Program VB-MAPP Marka L. Sundberga jest narzedziem umozliwiajagcym do-
ktadna ocene umiejetnosci jezykowych dzieci z autyzmem oraz innymi zaburzeniami
rozwoju, a tym samym pozwala nada¢ odpowiedni kierunek terapii. Powstal on na
podstawie analizy jezyka Skinnera, ktéry uznawat wszystkie formy komunikacji (stowa
mowione, gesty, obrazki oraz pismo) za ,,zachowania werbalne”.
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zachowania tekstualne,
interakcja z rowie$nikami,
kopiowanie tekstu,
transkrypcjas!.

Behawioralne podejScie do oceny umiejetnosci jezykowych w terapii
dzieci z autyzmem nasuwa wnioski, ze metodyka ksztalcenia jezykowe-
go uczniéow z ASD powinna opieraé sie na indywidualizacji nauczania,
a pierwszym krokiem do opracowania metod i form przyswajania okres-
lonych tresci ksztalcenia jest poznanie oraz diagnoza konkretnego ucznia‘2.

61 Zob. M.L. Sundberg, VB-MAPP. Ocena osiggania kamieni milowych rozwoju
i planowanie terapii. Program do oceny umiejetnosci jezykowych i spotecznych dzie-
ci z autyzmem i innymi zaburzeniami rozwoju — podrecznik, ttum. K. Chojnowska,
M. Sierocka-Rogala, Fundacja Scolaris, Warszawa 2013S.

62 Dokladna analiza probleméw komunikacyjnych istotnych dla prowadzonych
przeze mnie badan znajduje sie¢ w rozdziale 3.
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