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ANNA WALCZAK, MARCIN WASILEWSKI, ALINA WROBEL

UNIWERSYTET L£ODZKI

Wprowadzenie

Czemu to, co nieuchwytne,
ma by¢ bardziej zagadkowe od tego, co uchwytne?
Czy nie dlatego, ze my chcemy to pochwycic¢?

Ludwig Wittgenstein

,Zycie duchowe” — do$wiadcze(a)nie, fenomen, wartos¢, idea, projekt, po-
jecie et cetera. Okreslenia te nie sg tozsame ze sobg, ale nie ma tez miedzy
nimi aporii w zyciu cztowieka — realnym i idealnym. Znaczenia ,zycia duchowego”
mozna pochwytywac przez pryzmat powyzszych, przyktadowych, okreslen. Nie
zamykajmy jednak jego znaczenh w okreslonosci.

Jesli ,zyciu duchowemu” przyjrzymy sie jako pojeciu, to warto w tym miej-
scu przywotac¢ Miekie Bal, ktéra jednej ze swoich ksigzek nadata tytut Wedrujgce
pojecia w naukach humanistycznych (Bal, 2012). ,Zycie duchowe” jako pojecie
— uwzgledniajgc nieostros¢ tego, co zwie sie pojeciem — nie jest jednoznacznie
i kanonicznie rozumiane w polskim dyskursie pedagogicznym — wcze$niejszym
i wspotczesnym!. Wedtug M. Bal pojecia ,wedrujg” pomiedzy dyscyplinami, indy-
widualnymi uczonymi, miedzy okresami historycznymi, a takze miedzy geogra-
ficznie usytuowanymi spotecznosciami akademickimi. Nie chodzi tylko o linearne
przemieszczanie fizyczne ,0d-do” — czesto dostowne. W czasie wedrowki pojecia
tracg jednoznacznosé¢, a co za tym idzie, nie sg kanonicznie rozumiane. Brak
jednoznacznosci prowadzi¢ moze do przeksztatcenia ich znaczen, jak tez wypo-
sazenia ich w nowe wiasciwosci.

Jesli przyjmiemy, ze i ,zycie duchowe” jest ,pojeciem wedrujgcym” w dyskur-
sie pedagogicznym, ocierajgcym sie o siebie — a czasem tozsamym — z takimi

' Przydatyby sie solidne studia nad pojeciem ,zycie duchowe” w dyskursie naukowym, w tym
i pedagogicznym. Intuicja za$ podpowiada nam, ze nie jest ono jedynym z wielkich jego tematéw.
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pojeciami, jak duchowos$¢, dusza i duch, to jako wtasnie ,pojecie wedrujgce” nie
da sie pomysle¢ do konca. Jako ,pojecie wedrujgce” jest w drodze dokads i na
przéd i w tej drodze, choé ocierajgcej sie takze o zbtgdzenie i upadek, odna-
lez¢ mozna celowos$¢ wedrowania. Ta sytuacja otwiera mozliwe debaty nad zna-
czeniem/znaczeniami pojecia ,zycie duchowe” w dyskursie pedagogicznym jako
doswiadczeniem cziowieka — mozliwym, lecz czy koniecznym jako cel dziatan
pedagogicznych? Jako pojecie moze angazowac ono mysl i jako takie moze by¢
w mys$li zaangazowane. Jesli — za M. Bal — uznac, ze jest pojeciem posiadajgcym
potencjat, to moze mie¢ ono ,moc przekraczania ograniczen dyscyplinarnych,
otwierajgc przestrzen realnej debaty nad swiatem wartosci” (Bal, 2012, s. 22).
Czy jest/ma by¢ ono wartoscig? Tak postawione pytanie skrywa w sobie/odkrywa
niepewnos¢ przy jednoczesnej wierze w stusznosé/istotnos¢ ,zycia duchowego”,
ale i apodyktycznos¢ postulatu: kierujmy ku niemu. Proponujemy — za M. Bal
— pojecie to stosowac ,prowizorycznie, probnie i roboczo w jakims$ okreslonym
znaczeniu, poniewaz wéwczas mozna dyskutowac o wynikach”, majgc jednocze-
$nie na uwadze, Ze jako pojecie nie jest tylko opisowe, lecz takze projektujgce
i normatywne (Bal, 2012, s. 53-54).

,Zycie duchowe” jest w swych znaczeniach ptynne, a jednak posiadajgce
starorzecze, koryto i odnogi. Jest tym, co codzienne, faktyczne, doswiadczane.
| tym, co mozliwe, zapowiadajgce sie, projektowane. | tym, co obecne i co wadzi
swg obecnoscig — przede wszystkim we wspoétczesnym swiecie. | tym, co nie-
widoczne, nieuchwytne i przez to dla wielu nieobecne. | tym, kim jestem i kim
sie staje. ,Zycie duchowe”, nie traktujgc je jako poreczne narzedzie w okreslaniu
swego bycia, stawia nas przed fundamentalnymi pytaniami: ,kim jestem?” i ,dla-
czego i po co mam by¢ kims$ (innym)?” oraz ,jak mam by¢ kim$ (innym)?” i ,kim
sie staje?”.

,Zycie duchowe” — nadbudowa na zycie faktyczne, dodatek do tego zycia,
zycie po co$ w zyciu faktycznym, zycie poza tym zyciem, zycie prawdziwe, zy-
cie petne...? Mozna wymienia¢ nieuwspdlnione pojmowanie ,zycia duchowego”,
nawet woéwczas, gdy w dochodzeniu do jego rozumienia bedzie towarzyszy¢
przedzatozenie, méwigce o nim jako waznosci/cennosci/istotnosci/sensownosci
w zyciu cztowieka® a wychodzac poza wymiar indywidualny, takze w kulturze.
W kulturze, w ktérej zyjemy i ktoérg tworzymy, czesto jako kontrkulture. Co na te-
mat ,zycia duchowego” moze powiedzie¢ nam Profesor Bogdan Nawroczynski?
Co w jego mysli pedagogicznej daje nam wspétczesnym do myslenia o tym, kim
jestesmy, skad przybywamy i dokad idziemy?

Czlowiek jest ,wrzucony w $wiat”. Swiatem wykreowanym przez cziowieka,
biorac pod uwage wszelkie motywy tej kreacji, jest kultura (zob. Bauman, 1998).
Cziowiek jest w niej konserwatorem, kontemplatorem i kreatorem, by odwotac sie
w tym miejscu do trzech ujec relacji cziowiek — kultura — cztowiek przedstawionych

2 Juz poza pojeciem. A takie przekroczenie moze by¢ wyzwoleniem samego pojecia z utartych
znaczen lub znaczen arbitralnych ,prowokujgcych” my$l i dziatanie cztowieka do podporzgdkowania
sie im.

3 Pojecie ,zycie duchowe” odsyta do serii znaczen, ktére majg wszak jedng ceche wspdlng —
przeciwstawiajg sie urzeczowieniu podmiotu.
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przez Andrzeja Zachariasza (1996). Czlowiek jest w kulturze/poprzez kulture/dla
kultury. O tym — wydaje sie — chce przekona¢ nas Bogdan Nawroczynski. Dla nie-
go cztowiek transcendujgc siebie na poktadzie wartosci ku wartosciom — by uzy¢
jezyka marynistycznego — tworzy zycie duchowe. A to jest mozliwe w kulturze —
jednak nie byle jakiej, przy jednoczesnym jej tworzeniu — nie byle jakim.

Dla Bogdana Nawroczynskiego ,zycie duchowe”, powigzane z celowymi
dziataniami cztowieka wyznaczonymi najwyzszymi wartoSciami, odczytujemy
jako warunek transcendowania ku najwyzszym wartosciom. Jego mys$l mozna
jednak odczyta¢ i tak — to transcendowanie ku najwyzszym warto$ciom — a te
sg powigzane z wartosciami kulturowymi — jest esencjg ,zycia duchowego”. Jak
w horyzoncie relacji miedzy duchowoscig i transcendowaniem rozumie¢ ducho-
wos¢ i transcendowanie? Czy dajg sie one pomysle¢ oddzielnie?* Dla nas pyta-
nia te korespondujg z kolejnym, odstaniajgcym niezbywalny a zapomniany, choé
przyziemny, obszar we wspofczesnej polskiej pedagogicznej debacie o sensow-
nosci/istotnosci/specyfice dziatarn pedagogicznych, ktére — jak chciat Nawroczynh-
ski — sg dziataniami telehormicznymi, majgcymi ,na celowniku” podmiot dany i za-
dany, niedajacy sie wypreparowac z kultury, bo jest w niej zanurzony i jg kreuje®.
Pytanie, ktore jest dla nas wazne, brzmi: gdzie we wspotczesnym polskim dyskur-
sie pedagogicznym, podejmujgcym watek podmiotu jako tego, ktory JEST i ktéry
powinien (jako$) BYC, jest miejsce na ,zycie duchowe”?. Dlaczego i po co roz-
wazacé o ,zyciu duchowym?”, ktére nie daje sie juz sprowadzi¢ do zycia religijnego
wyznaczonego kanonami Kosciotéw, bo ponad ich obrazy wychodzi, a w ktérym
uczestniczy/ktérego jest tworcg cztowiek?®

Zdecydowalismy sie przywotaé i zrekonstruowac kategorie pojeciowg ,zycie
duchowe” Bogdana Nawroczynskiego po to, by wejs¢ z nim w rozmowe z per-
spektywy nas wspoétczesnych. StaraliSmy sie wnikng¢ w te aspekty jego mysili,
ktére sg nadal zywotne i pobudzajgce do ponownych przemyslen, jak i w te, ktére
sg zapomniane. Jedne i drugie sg warte odrestaurowania i umieszczenia w no-
wych perspektywach badawczych.

W jaki sposob wspétczesnie jest odbierane ,zycie duchowe” w ujeciu Na-
wroczynskiego? Po co i w jaki sposéb dokonywac translacji jego ujecia ,zycia
duchowego”? Czy w trakcie przemieszczania pojecia ,zycie duchowe” w ujeciu
Nawroczynskiego moze dokonywac sie takze jego transformacja? Na te pytanie
probuja udziela¢ odpowiedzi autorzy tekstéw niniejszej publikacji.

Teksty, ktére zebraliSmy w | czesci opracowania, noszgcej tytut Kluczowe
kategorie pojeciowe ,Zycia duchowego” B. Nawroczyriskiego i ich recepcja, przy-
wolujg najwazniejsze aspekty jego mysli pedagogicznej z punktu widzenia inte-
resujgcej nas tematyki. Sg one nie tylko retrospekcjg mysli Nawroczynskiego,
ale i $wietng probg zmierzenia sie z nig poprzez jej rozbiér dla ,myslenia dalej...”
i odzyskiwanie ku ,mysleniu o...”.

4 Jedno z mozliwych pytan, ktére w tym miejscu moze wybrzmie¢: czy wcigz transcendujac do-
chodzimy do petni duchowosci, czy tez petnia duchowosci dopiero umozliwia nam transcendowanie?
Na marginesie: czy zycie duchowe nie jest juz petnig zycia cziowieka?

5 Samej kreacji nie nadajemy wartosciujgcej konotacji.

8 Choc¢ — bezsprzecznie — Koscioty dajg czlowiekowi wizje i praktyke bycia na $ciezce ducho-
wej. W tej publikacji nie rozwijamy tego watku.
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W artykule noszgcym tytut Teoria wychowania Bogdana Nawroczynskie-
go w perspektywie zatozen pedagogiki filozoficznej autorka — Beata Borowka —
przedstawia kluczowe momenty biografii naukowej Nawroczynskiego, dokonujgc
takze nader Smiatych ocen jego postawy w okresie powojennym. Gtéwnym ce-
lem, jaki stawia sobie B. Borowka, jest ,odszukac [...] pierwiastki filozoficzne, na
ktorych opart on swdj system pedagogiczny”. Efektem tych poszukiwan jest préba
wyktadni Nawroczynskiego ontologii warstw bytu oraz pozioméw osobowosci (ze
wskazaniem ich inspiracji filozofig Sprangera), koncepciji telehormizmu oraz roli
wzorcow osobowych w ksztattowaniu cztowieka.

Andrzej Ryk — autor artykutu pt. Bogdan Nawroczynski twérca pedagogiki
kultury — przybliza Czytelnikowi opis zycia duchowego w ujeciu Nawroczynhskiego,
jego strukture, procesy (wnikajace uzywanie, ksztalttowanie, tworzenie) i hierar-
chie, pokazujac je jako podstawe nie tylko rozwoju kultury, ale takze jako centralng
kategorie wychowania. Uwypukla ramy dziatan kulturowych w ujeciu Nawroczyn-
skiego wskazujgc na wartos¢ normatywng — posiadajgcg walor powszechnosci
i oczywisto$¢ obowigzywania, ktorej analiza staje sie kluczem do rozumienia jego
pedagogiki kultury.

Ewa Marynowicz-Hetka zatytutowata swoje rozwazania Kultura aktywnosci
duchowej — niektore elementy narzedzia analizy. Zestawita w nich ze sobg poje-
cia Zycie duchowe i kulture aktywnosci w ujeciu Jeana-Marie Barbiera, proponu-
jac spojrzec¢ na to pierwsze jako kulture aktywnosci duchowej i tym samym nada-
jac szersze znaczenie niz przypisywat mu B. Nawroczyniski. Kultura duchowa jest
w tym ujeciu jedng z kultur aktywnosci, a aby mdéc o niej dyskutowac¢ wazne jest
uwzglednienie jej cech znaczgcych i specyficznych, ktore podkreslajg ztozonos¢
procesoéw kultury aktywnosci duchowej, jej ,dynamike i zmiennos¢, ewoluowanie
w poszukiwaniu sensu”, meliorowanie (ulepszanie) oraz kontekstow jej tworzenia
przywofanych miedzy innymi za E.T. Hallem (ubogi i ztozony kontekst) i F. Bran-
delem, takich jak ,czas i przestrzen oraz zwigzki miedzy nimi (trwanie i ciggtosc,
zerwanie i nieciggtosc)”. Idgc po sladach Barbiera, ujmujgc zarazem kulture ak-
tywnosci duchowej w kategorii Srodowiska niewidzialnego, autorka zaproponowa-
fa analize wybranych elementéw narzedzia umozliwiajgcego badanie ztozonosci
pojecia kultury aktywnosci duchowej ,jednostek, ktére uczestniczg w jej powsta-
waniu i jej podzielaniu wzajemnym”.

Krzysztof Maliszewski w artykule Duch, czyli przewarto$ciowanie celow edu-
kacji. Notki o odzyskiwaniu Nawroczynskiego dla odzyskania ksztatcenia nie trak-
tuje Profesora Nawroczynskiego jako pomnikowego klasyka, lecz ,petnoprawne-
go uczestnika wspotczesnych debat o kondycji pytan egzystencjalnych i edukacji
Ze swojg nieporywajgcg humanistycznie ofertg”, ktéra nie ,daje szans na inicjacje
w madre zycie”. ,Czytanie” my$li Nawroczynskiego zawartych w Zyciu ducho-
wym, wyrazonych wprost jak rowniez pojawiajgcych sie tylko w zarysie oraz ,czy-
tanie” go w kontekscie innych autoréw, pozwala autorowi na odrestaurowanie dla
wspotczesnej pedagogiki istoty teleologii, okreslajgcej jakosé zywotnosci kultury.

Z gtébwnym przestaniem powyzszego artykutu — uznaniem ,zycia duchowego”
za ,#twardy parametr, ktéry decyduje o tym, jakie zycie dzieje sie w nas i wokot” ko-
responduje artykut Justyny Sztobryn-Bochomulskiej ,Zycie duchowe”— zarzucona
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kategoria? Autorka zastanawia sie nad statusem wartosci absolutnych we wspét-
czesnej kulturze ponowoczesnej, ktéra — jak czytamy — nie daje mozliwosci by
,mysle¢ o wkasnym zyciu w kategorii poza »tu i teraz«”, bo w nietasce jest stawianie
celéw idealnych. Uwodzicielskg moc majg wszelkie arbitraryzmy, ktérym ulegajgc
poszerza sie miedzy innymi kulture konsumpcji. Autorka konstatuje: koncentracja
na jednym wymiarze kultury — na sferze kulturowej a zarzucanie sfery kulturalnej
(za B. Nawoczynskim) ,nie idzie w parze z naszym rozwojem duchowym”. Dlatego
my$| Nawroczynskiego o ,zyciu duchowym” — zdaniem autorki — warto nadbudo-
wywac przez kolejne pokolenia.

W czeéci Il opracowania, zatytutowanej Wymiary ,zycia duchowego”, pre-
zentujemy cztery teksty ujmujgce zagadnienie zycia duchowego z perspektywy
epistemologicznej, historycznej i z punktu widzenia klasycznie rozumianej praksis
(rozumnego dziatania w granicach etyki).

W artykule Sens ,zycia duchowego”. Pedagogika kultury a hermeneutyka fi-
lozoficzna, jego autorka — Matgorzata Przanowska — podejmuje probe ,uchwyce-
nia i zestawienia zasadniczych dla filozofii i pedagogiki kultury oraz hermeneutyki
filozoficznej poje¢”. W tym celu M. Przanowska dokonuje btyskotliwej wyktadni
stanowisk tyczgcych zycia duchowego u Nawroczynskiego i Gadamera, w kom-
paratystycznym zestawieniu z Hessenem i Ricoeurem. Autorka rozwaza kolej-
no: nowozytne pojecie nauki, dziedzictwo dialektyki Heglowskiej, role zmystow
i rozumienia, pojecie kultury, i wreszcie tytutowy ,sens zycia duchowego”. Inte-
resujgca poznawczo interpretacja dwoch wybitnych koncepcji zycia duchowego:
pedagogiki kultury i hermeneutyki filozoficznej znajduje zwienczenie w autorskiej
filozofii wyrafinowanego ,smakowania zycia”, ktorg autorka przeciwstawia ptytkiej
postawie konsumowania débr kultury.

Stanistaw Chrobak w artykule Duchowos¢ jako warto$¢ ogarniajgca catego
cztowieka za J.A. Ktoczowskim wskazuje na trzy kregi znaczeniowe duchowosci
odnoszgcej sie do osoby: antropologiczny, religijny i ascetyczno-mistyczny. W swo-
im tekscie analizuje ten pierwszy, gtéwnie z perspektywy personalizmu chrzesci-
janskiego. Pokazuje duchowos$¢ jako fenomen ,dla cztowieka zupetnie naturalny”,
cho¢ wymagajacy od niego transcendencji (za V.E. Franklem), bedgcej odpowie-
dzig na wartosci, ktére fundujg wytyczone w zyciu cele, wedle ktérych cztowiek
ma sie kierowa¢. W ten sposoéb ,cztowiek nie tylko przeksztatca swiat, lecz takze
buduje siebie jako wartos¢ na tym Swiecie”. Duchowos¢ — a raczej struktura du-
chowa (za B. Nawroczynskim) — jest wytworem wtasnego rozwoju, ale rozwoju
osadzonego w odkrywaniu wartosci i zycia nimi poprzez uczestniczenie w nich.

Mariusz Sztaba w artykule ,Zycie duchowe” w refleksji B. Nawroczyriskie-
go a rozumienie duchowosci w $wietle analiz Polskiej Szkoty Filozofii Klasycznej
w kontekScie wspofczesnej percepcji zjawiska duchowosci pokazuje wieloznacz-
nos¢ i niejasnos$¢ rozumienia i znaczenia duchowosci i zycia duchowego wspét-
czesnie. Ukazuje znaczenie duchowosci: antropologiczne, religijne, filozoficzne,
kulturowe, psychologiczne, socjologiczne, pedagogiczne, ale takze i postmo-
dernistyczne. Dokonuje takze syntetycznego opisu skfadnikéw i procesow zycia
duchowego B. Nawroczyriskiego, wyrazajgc swoje uwagi i watpliwosci (gtéwnie
w stosunku do jego antymetafizycznej postawy i niktej obecnosci rozwazan teolo-
gicznych jak tez pewnych niescistosci w wyrazanych pogladach) oraz konfrontujgc
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je z analizami duchowosci i zycia duchowego w ujeciu Polskiej Szkoty Filozofii
Klasycznej, zwigzanej z Katolickim Uniwersytetem Lubelskim Jana Pawta Il. Autor
postuluje, aby we wspotczesnej pedagogice nie zabrakto dziedziny wychowania
religijnego, ktére podnosi potencjat ludzkiej duchowosci, wspiera jej ,dynamizm
i rozw0j’. Wskazuje takze na wychowanie w duchu religii chrzescijanskiej jako
jedno z pozadanych form wychowania religijnego.

W ostatnim artykule Il czesci opracowania, zatytutowanym Klauzula sumienia
Jjako wyzwanie dla prawa i pedagogiki, mamy do czynienia z odwazng prébg interdy-
scyplinarnego (z pogranicza prawoznawstwa, medycyny i pedagogiki kultury) zmie-
rzenia sie z jednym z trudniejszych zagadnieh wspotczesnej bioetyki. Jego autor
Btazej Kmieciak — w nawigzaniu do koncepcji Nawroczynskiego — zajmuje stanowi-
sko w kwestii klauzuli sumienia, opowiadajac sie za podejsciem nonkonformistycz-
nym, przeciwstawionym postawie stricte legalistycznej. B. Kmieciak, z perspektywy
eksperckiej, analizuje casus gtosnej medialnie, a zarazem niezwykle skompliko-
wanej sprawy postawy etycznej Bogdana Chazana, jednakze przemys$lenia autora
majg wartos¢ dalece przekraczajgcg dorazne zagadnienia publicystyczne.

Autorki tekstéw zgromadzonych w IIl czesci pod tytutem Warunki rozwoju
duchowego z perspektywy pedagogicznej skupity sie na tych uwarunkowaniach
rozwoju duchowego, ktore dotyczgcg wartosci i ich miejsca we wspoétczesnej rze-
czywistosci spoteczno-kulturowej. W artykule W kregu warto$ci mtodego pokolenia
Izabela Gatarek zwraca uwage na wybrane procesy przebiegajgce we wspodicze-
shej rzeczywistosci spotecznej, stanowigce jednoczesnie zagrozenie dla spéjnego
tworzenia wtasnej osoby, zwtaszcza przez mtode pokolenie. Globalizacja, ekspan-
sja medidw, zycie w Swiecie wirtualnym i konsumpcjonizm, zdaniem autorki sg to
te zjawiska, ktore utrudniajg poszukiwanie wartosci, zwtaszcza dzieciom i mtodym
ludziom, zagubionym w ggszczu sprzecznych ideatéw i wzoréw postepowania.

Jak wskazuje Ewa Kobytecka w artykule pt. Mozliwosci duchowego rozwoju
cztowieka we wspoiczesnym Swiecie. O potrzebie edukacji aksjologicznej, w tej
perspektywie edukacja aksjologiczna staje sie antidotum na kryzys tozsamosci
wspotczesnego cztowieka, ktory zagubiony jest w chaosie sprzecznych informacji
i nie potrafi zbudowac¢ wtasnego systemu wartosci. Dlatego tez powinno wzrosngé
zainteresowanie aksjologicznymi aspektami procesu edukacji, w zakresie ktorej
podejmowane dziatania na rzecz rozumienia i urzeczywistniania ponadczaso-
wych wartosci sprzyja¢ majg wewnetrznemu ubogaceniu aksjologicznemu.

Artykut Lidii Marszatek Dziecko wobec sztuki — duchowe aspekty rozwoju
estetycznego prezentuje podobng perspektywe analizy rozwoju duchowego. Au-
torka podkresla, ze ,duchowos¢ jest kluczem do zrozumienia kultury i pozostaje
gteboko zanurzona w kontekscie spotecznym i kulturowym”. W jej interpretacii
kontakt ze sztuka, jako duchowe doswiadczenie piekna, w duzej mierze uzalez-
niony jest od wrazliwosci estetycznej, ktdrg nalezy twoérczo rozwijaé. L. Marszatek
szczegollng uwage zwraca na to, ze sztuka wychowuje w swoisty sposoéb, odsta-
nia nieznane obszary rzeczywistosci, angazuje i intensyfikuje przezycia, intelekt
oraz dziatanie. Dlatego nalezy przygotowywac dzieci do percepcji $wiata symboli
i wartosci kulturowych, aby kazde spotkanie z dzietem sztuki byto zrodtem wyjat-
kowych doswiadczen.
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Ostatni artykut czesci lll, autorstwa Lucyny Telki, nosi tytut ,Swoboda i przy-
mus w wychowaniu” — namyst wychowawcéw w placowce nad koncepcjg wy-
chowania. Rozwazania autorki dotyczg namystu wychowawcéw nad koncepcjg
wychowania, pozwalajgcg ksztattowaé wyobrazenia orientujgce ich dziatania
wychowawcze z dzieckiem. Podstawowym kontekstem, do ktérego odwotuje sie
autorka, sg poglady Bogdana Nawroczynskiego, dotyczgce miejsca oraz roli swo-
body i przymusu w wychowaniu, a takze wyptywajgce z nich inspiracje peda-
gogiczne. Rozwazania zaprezentowane w artykule stanowig zrodto takich tresci,
ktére mogg by¢ znaczace dla projektowania wtasnej praktyki wychowawczej oraz
mogg by¢ zachetg do podejmowania refleksji nad juz realizowang dziatalnoscia.

Publikacja, ktérg oddajemy do rgk Czytelnika, jest owocem | Ogdlnopolskie-
go Seminarium Naukowego z cyklu Wokét zycia duchowego na temat Mys/ peda-
gogiczna Bogdana Nawroczyriskiego i jej wspotczesne implikacje’. Mamy nadzie-
je, ze zaréwno teoretycy jak i praktycy wychowania z satysfakcjg odwotywac sie
beda do niniejszych tekstow, a impulsy w nich zawarte stang sie inspiracjg w po-
znawaniu, rozumieniu i interpretacji ztozonosci procesu wychowania zakotwiczo-
nego w kulturze, kreowanego przez nig — jak réwniez przez nig ograniczanego,
ale takze procesu, ktory dzieje sie na rzecz jej zmiany. UznalisSmy, iz pierwszy
czton tytutu ksigzki Bogdana Nawroczynskiego Zycie duchowe. Zarys filozofii kul-
tury, wydanej w 1947 roku, jest kierunkowskazem dla poszukiwan we wspotcze-
snym dyskursie pedagogicznym tego, co funduje i okresla sens ludzkiego zycia.
Naszym celem jest podjecie préby oglgdu ,zycia duchowego”, jako — zaktadamy
— niezbywalnego atrybutu egzystencjalnej kondycji cztowieka.
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7 Tematyka seminarium, ktére odbyto sie 5 listopada 2014 roku, koreluje z tresciag | tomu serii
wydawniczej, noszgcego tytut Wokot idei pedagogicznych Sergiusza Hessena pod redakcjg naukowg
A. Wrébel i M. Bledowskiej, wydanego przez Wydawnictwo Uniwersytetu £édzkiego w 2013 roku.
Zaréwno mys$| pedagogiczna Sergiusza Hessena, jak i Bogdana Nawroczynskiego jest dla nas szcze-
golnie istotna, poniewaz stanowi ona podstawe i inspiracje dla wspoétczesnego dyskursu pedago-
gicznego.
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TowarzysTWO PEDAGOGIKI FILOZOFICZNEJ IM. B.F. TRENTOWSKIEGO

Teoria wychowania Bogdana Nawroczynskiego
w perspektywie zatozen pedagogiki filozoficznej

Celem autorki niniejszego artykutu jest zaprezentowanie idei wychowawczych
Bogdana Nawroczynskiego z pozycji pedagogiki filozoficznej. Jako ze wskazany
nurt nabiera wyrazistych cech, rzeczg niezbedng jest ukazanie jego paradygmatow.
I, nalezy stwierdzi¢, ze w zadnym z renomowanych wydawnictw o profilu encyk-
lopedycznym, dla przyktadu w Sfowniku pedagogicznym (Okon, 1981), Encyklo-
pedii pedagogicznej (red. Pomykato, 1993), a nawet w wydawnictwie najnowszym,
jakim jest Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku (red. Pilch, 2005), termin ten nie
wystepuje. Poszerzajgc jednak zakres poszukiwan, nalezy zauwazy¢, ze kategoria
.pedagogika filozoficzna” jest obecna w kilku naukowych tekstach. Dla przyktadu,
mozna wymieni¢ opracowania S. Wotoszyna (1997, s. 7-11), M. Jaworskiej-Wit-
kowskiej i L. Witkowskiego (2010), jak rowniez artykut K. Jakubiaka i R. Lepperta
(2003). Cecha charakterystyczng refleksiji, jaka przeprowadzili przywotani autorzy
nad okresleniem ,pedagogika filozoficzna” jest brak wspodlnego stanowiska, brak
wyrazistych zasad jej identyfikacji (zob. szerzej J. Jastrzebski, 2005, s. 37 i in.).
Stad tez, nalezy siegng¢ do Wortalu Towarzystwa Pedagogiki Filozoficznej autor-
stwa S. Sztobryna i M. Wasilewskiego. Zawarte w nim tresci konstytuujg termin
.pedagogika filozoficzna” i wkasnie one stanowi¢ bedg podstawy prezentowanych
tutaj rozwazan. | tak, sg to: zalezno$¢ koncepciji pedagogicznych od warunkéw
historyczno-kulturowych, Scisty zwigzek pedagogiki z filozofig, szczegdlnie z an-
tropologia, aksjologig i epistemologiag’. Wymienione na koncu elementy sg podsta-
wowymi pojeciami funkcjonujgcymi w filozofii, ale pomimo tego, dazgc do jasno$ci
wyktadu, nalezy je nieco przyblizyc.

W odniesieniu do antropologii filozoficznej (gr. anthropos — cztowiek, logos —
nauka) (Darowski, 2008, s. 22) zaznacze, ze pod tym mianem rozstrzyga sie takie

' http://www.pedagogika-filozoficzna.eu/, [30.12.2014].
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zagadnienia, jak miejsce i rola cztowieka w spoteczenstwie i przyrodzie, poszukuje
sie cech wyrdzniajgcych go sposrod innych istot zywych oraz rozpoznaje stosunek
cztowieka do samego siebie i innych. W ramach antropologii rozpatrywana jest row-
niez problematyka zwigzana z samym bytem — jaki jest sens ludzkiego istnienia,
w jaki sposob mozna realizowa¢ samego siebie?. Tak szeroki zakres zagadnien za-
wiera sig, nieco rzecz uogolniajgc, w filozofii cztowieka, czyli obydwa pojecia mozna
traktowa¢ w sposoéb tozsamy, co tez w moim tekscie znajdzie zastosowanie.
Nastepnym elementem, jaki zostat wymieniony na stronach Wortalu, jest
aksjologia (gr. aksis — godny, cenny; logos — stowo) (Jedynak, 1994, s. 9), kio-
rg mozna rozumiec¢ jako teorie wartosci, filozofie wartosci, w ktérych pojawiajg
sie takze watki ontologiczne, epistemologiczne, metodologiczne, socjologiczne
i kulturowe. Bywa, ze w znaczeniu normatywnym aksjologie okresla sie jako sys-
tem wartosci (hierarchia) przyjmowany w ramach okreslonego poglgdu, z ktérego
wywodzg sie wskazania moralne. W odniesieniu do pedagogiki najwilasciwsza
wydaje sie jednak filozofia wartosci. | rzeczywiscie, siegajgc gtebiej w ten obszar,
etyka normatywna to nic innego, jak rozwazania nad warto$ciami moralnymi i wy-
prowadzanymi stgd wzorcami postepowania, ideatami osobowosciowymi (tamze,
1994, s. 94), a to istotny element pedagogiki. Tak wiec ta druga, czyli filozofia
moralna, bardziej przystaje do celéw wychowania, tym bardziej ze oba pojecia
W znacznej mierze sg tozsame. Majgc na uwadze powyzsze, w artykule tym bedg
funkcjonowaé naprzemiennie okreslenia etyka i filozofia moralna.
Ostatnim paradygmatem pedagogiki filozoficznej, jaki zostat zamieszczony
w Wortalu, jest epistemologia. Jest to teoria poznania (gr. episteme — wiedza),
w ramach ktérej rozpatruje sie zagadnienia roli doswiadczenia w powstawaniu
wiedzy, udziat w tym procesie rozumu, relacji miedzy wiedzag a pewnoscig (Black-
burn, 1997, s. 110-111), czyli wkracza sie tutaj w pewnym stopniu na teren filozofii
analitycznej (Blackburn, 1997, s. 124; Wolenski, 2007, s. 100-142, 355-413).
Wymienione wyzej paradygmaty pedagogiki filozoficznej, w wiekszym lub
mniejszym stopniu, sg obecne w koncepcjach wychowawczych Bogdana Nawro-
czynskiego. Sitg rzeczy jedne z nich zaznaczajg sie mocniej, inne nie sg tak wyra-
ziste. W kregu tych pierwszych nalezy z pewno$cig umiejscowi¢ uwarunkowania
historyczno-kulturowe, co tez w niniejszym tekscie zostanie skrzetnie odnotowane.
Bedzie to takze pretekst do ukazania zarysu biografii uczonego, nie wylgczajac
tych elementow, ktore byty odbiciem czasow, w jakich przyszio mu zy¢ i tworzyc.
Bogdan R. Nawroczynski urodzit sie dnia 9 kwietnia 1882 roku w Dabrowie
Gorniczej, w rodzinie lekarskiej. W wieku dziesieciu lat rozpoczat nauke w rza-
dowym gimnazjum w Kielcach, ktorg kontynuowat przez trzy lata. Nastepnie,
poniewaz rodzina przeniosta sie do Warszawy, zostat uczniem IV Gimnazjum
Rzgdowego w tym miescie. Ukonczyt je w 1901 roku, a za osiggniecia wtadze
szkolne odznaczyty go srebrnym medalem?®. Po maturze Nawroczynski rozpoczat

2 Zob. przyktadowo A. Schaff (1965), takze S. Kowalczyk (2002); celowo przytaczam tu dwie
pozycje, poniewaz ukazujg one odmienne spojrzenie na ten sam temat. Por. tez A. Gehlen (1983,
s. 239-248).

3 H. Kaczorowski (2004, s. 602) napisat, ze to byt srebrny medal, z kolei W. Okon (1993, s. 298)
zanotowal, ze odznaczony zostat medalem ztotym.
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studia prawnicze na Cesarskim Uniwersytecie Warszawskim (Kaczorowski, 2004,
s. 602). Niestety, Uniwersytet byt zrusyfikowany, a wyktadowcy, przede wszystkim
Rosjanie, prezentowali niski poziom intelektualny. Stad tez, w celu poszerzenia
swoich wiadomosci, uczeszczat réwniez na prywatne seminaria H. Struvego, ktéry
bedgc profesorem Uniwersytetu, prowadzit dodatkowo, w swym mieszkaniu, zaje-
cia w jezyku polskim?.

W 1905 roku w Krolestwie Polskim wybuchta rewolucja. Doszto do rozruchéw
robotniczych, a niepokoje objety réwniez Cesarski Uniwersytet Warszawski. Na-
wroczynski wzigt udziat w strajku studentéw i w ich imieniu wreczyt kuratorowi
szkolnemu Szwarcowi petycje, ktorej byt autorem (Okon, 1993, s. 298). Sformu-
towany byt tam miedzy innymi postulat ,przywrécenia Uniwersytetowi Warszaw-
skiemu jego polskiego charakteru” (Kieniewicz, 1981, s. 510).

Po upadku rewolucji i zamknieciu uczelni, Nawroczynski udat sie do Berlina.
Podczas rocznego tam pobytu studiowat filozofie i psychologie na Wydziale Filo-
zoficznym Uniwersytetu Berlifiskiego. Studia te kontynuowat nastepnie w Lipsku,
ktory wowczas stynat jako Swiatowy osrodek mysli pedagogiczno-psychologicz-
nej. Spedzit tam dwa lata, a w gronie jego wykladowcow znajdowaty sie takie
znakomitosci jak W. Wundt i P. Barth (Monka-Stanikowa, 1996, s. 12—13)°. Stu-
diéw jednak nie ukonczyt i w 1909 roku wrécit do Warszawy, gdzie w prywatnych
szkotach srednich prowadzit zajecia z propedeutyki filozofii i literatury polskie;j.
W tym okresie czesto miewat zatargi z policjg z powodu dziatalnosci politycznej,
jakg prowadzit w ramach Zwigzku Mtodziezy Polskiej. Zostat nawet aresztowany,
a po wyjsciu z wiezienia w 1911 roku, aby unikng¢ dalszych represji, wyjechat do
Dorpatu. Na tamtejszym uniwersytecie odbyt studia prawnicze, ktérych zwiencze-
niem byta rozprawa zatytutowana Prawo naroddw i prawo przyrodzone w trzech
ksiegach Hugona Grocyusza ,,O prawie wojny i pokoju”, na podstawie ktérej uzy-
skat dyplom prawniczy pierwszego stopnia (Morka-Stanikowa, 1987, s. 22).

Kolejny etap jego zycia wigze sie z pobytem we Lwowie. Na tamtejszym Uni-
wersytecie kontynuowat przerwane w Lipsku studia z filozofii i pedagogiki oraz
polonistyki. Jego mistrzem w zakresie dwdch pierwszych kierunkéw byt K. Twar-
dowski, z zakresu polonistyki stuchat wyktadéw W. Bruchnalskiego, J. Kallenba-
chaiJ. Kleinera. Jednak to pod kierunkiem Twardowskiego napisat rozprawe Pro-
legomena do nauki o jako$ci sgdow i w 1914 roku zostat doktorem filozofii (Okon,
1993, s. 300-301; Monka-Stanikowa, 1996, s. 13).

Po obronie doktoratu Nawroczynski podjgt na nowo prace dydaktyczng
w warszawskich szkofach srednich. Kontynuowat to zajecie podczas | wojny swia-
towej i zdobyt na tym polu znaczny autorytet. Juz jako uznany pedagog wigczyt
sie czynnie w odbudowe panstwa polskiego. W okresie || Rzeczpospolitej pet-
nit szereg odpowiedzialnych funkcji zwigzanych ze szkolnictwem, miedzy innymi
byt kierownikiem Oddziatu Pedagogiki Ogélnej utworzonego przy Komisji Peda-
gogicznej Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, zasiadat

4 W. Okon (1993, s. 299); Henryk Struve (1840-1912), jeden z pierwszych historykéw filozofii
polskiej, tworzyt podwaliny pod naukowg metafizyke. Zob. A. Aduszkiewicz (red.), (2004, s. 484).

5 Paul Barth (1858-1922), niemiecki filozof i pedagog, zwolennik respektowania czynnikéw
spotecznych w wychowaniu, zob. W. Okon (2007, s. 42); Wilhelm Wundt (1832—1920), niemiecki psy-
cholog, fizjolog i filozof, jeden z twércow psychologii eksperymentalnej (tamze, s. 466).
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w Radzie Pedagogicznej nadzorujgcej prace Panstwowego Instytutu Pedagogicz-
nego, wyktadat dydaktyke ogoing i prowadzit seminarium w ramach tegoz Instytu-
tu (Kaczorowski, 2004, s. 604).

Odrodzenie Polski umozliwito Nawroczynskiemu rozpoczecie kariery w cha-
rakterze nauczyciela akademickiego. | tak, w roku akademickim 1924/25 objat
Katedre Pedagogiki na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Poznanskiego
(Grot, 1972, s. 200-201), ale juz rok pdzniej przeniost sie na Uniwersytet War-
szawski. Dnia 8 maja 1926 roku Prezydent Rzeczypospolitej mianowat go profe-
sorem nadzwyczajnym pedagogiki i organizacji szkolnictwa (Kaczorowski, 2004,
s. 605). Nawroczynski objgt na uczelni Katedre Pedagogiki, funkcjonujgcg w ra-
mach Wydziatu Filozoficznego (Monka-Stanikowa, 1987, s. 15). W 1936 roku
zostat mianowany profesorem zwyczajnym (Kaczorowski, 2004, s. 605).

W okresie Il wojny $wiatowej, w ramach Polskiego Panstwa Podziemnego,
Departament Oswiaty i Kultury (kryptonim ,Pochodnia”, od 3 kwietnia 1943 roku
»1ecza”), petnit funkcje inspektora tajnego nauczania (Monka-Stanikowa, 1993,
s. 19; Grabowski, 2003, s. 236), a po upadku powstania warszawskiego wraz
z innymi profesorami zorganizowat w listopadzie 1944 roku nowe osrodki kursow
akademickich w Czestochowie i Kielcach (tamze, s. 239-240). Podczas okupacji
byt takze prezesem specjalnego trybunatu, osgdzajgcego obywateli za naganng
postawe wobec okupantow (Kaczorowski, 2004, s. 604).

W okresie powojennym Nawroczynski wigczyt sie czynnie w budowe nowego
porzadku, jaki zaprowadzali polscy komunisci ze wsparciem Zwigzku Radzieckie-
go. Tak nalezy bowiem oceni¢ zaproszenie, ktore przyjat od wiceministra oswiaty
Wiadystawa Bienkowskiego, a dotyczgce uruchomienia Uniwersytetu Warszaw-
skiego®. Postawa, jakg sie wowczas wykazat, nie przyniosta mu jednak trwatych
korzysci i w 1948 roku, w wieku 65 lat, zostat przeniesiony na wczesniejszg eme-
ryture (Okon, 1993, s. 308). Po tak zwanym przetomie pazdziernikowym (Petl-
czynski, 2007), kiedy zelzat nieco stalinowski ucisk w Polsce, powrdcit do pracy
w UW i tym samym nadal (Okon, 1993, s. 309), pomimo gorzkiego doswiadcze-
nia, jakim byto bez watpienia odsuniecie go od pracy pedagogicznej, wspierat
wladze komunistyczng. Czynit to nawet po przejsciu na emeryture juz w normal-
nym trybie, w 1960 roku. Typowym tego przyktadem jest artykut z 1966 roku za-
mieszczony w ,Kwartalniku Pedagogicznym” pt. O wychowaniu i wychowawcach.
Sformutowat tam teze, ze dwczesna oswiata, wigczajgc w to i szkolnictwo doro-
stych, zawdziecza swoj rozwdj przemianom gospodarczym i politycznym, jakie
nastgpity po Il wojnie swiatowej. Przywotat przy tym Towarzystwa Uniwersyte-
téw Robotniczych, ktore byty przeciez jednym z instrumentéw zniewalania spote-
czenstwa w duchu ideologii marksistowskiej (Nawroczynski, 1961a, s. 107-111;
1968)7. Trzeba w tym miejscu zaakcentowac, ze intelektualisci dziatali wprawdzie

6 Jako wysoki rangg przedstawiciel struktur cywilnych PPP dobrze orientowat sie w sytuacji
w Polsce, zdawat sobie sprawe, ze ,nowa wtadza” jest bezprawng ingerencjg wschodniego mocar-
stwa. Zob. szerzej W. Roszkowski (1995, s. 582-585); o postawach éwczesnych naukowcow zob.
£. Kaminski (2000, s. 250-251). Wiadystaw Bienkowski, jeden z ideologéw Polskiej Zjednoczonej
Partii Robotniczej, zob. szerzej R. Herczynski (2008, s. 54, 58, 105 i nast.).

7 TUR powstaty w 1957 r., dziataty pod kierownictwem ideologicznym Zwigzku Socjalistycz-
nej Mtodziezy Polskiej, przybudéwce PZPR-u. Zob. szerzej B. Willebrandt (1980, s. 540; o genezie
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