Wprowadzenie

Refleksja nad praktyka zycia codziennego nie zawsze przybie-
ra postaé filozofii. Nie zawsze odbywa si¢ w atmosferze spoko-
ju, wycofania sie z natloku codziennych obowigzkéw i skupienia
na sprawach najwazniejszych. Analitycy i krytycy powszednioSci,
okreslani zwykle mianem ekspertow, czesto w ogdle nie odwotuja
si¢ do doswiadczen przeszlosci, a zwlaszcza do sposobu, w jaki
uznani mysliciele wyrazali trudnosci w rozumieniu otaczajacego
ich $wiata. Starajg si¢ natomiast, by ich opracowania byty na co
dzief przydatne, chca szybko i spektakularnie rozwigzaé drecza-
ce wspolczesnosé problemy. W tym dazeniu nie dbajg o erudycje
i lekcewaza glos tradycji.

Namyst nie zawsze liczy si¢ z doniostosScig praktyki. Uprawia-
jacymys$l filozoficzna nie zawsze skupiajg si¢ na biezacych
ktopotach cztowieka, na jego rozterkach i dylematach. Czesto
w ogole pomijaja palace sprawy wspdlczesnosci, poszukujg na-
tomiast rozwigzan dla aporii o wymiarze ponadczasowym. Majac
cale swoje zycie za Swieto!, pragng zblizy¢ sie do tego, co nie-
poznawalne i czasami uszczknaé szczypte prawdy o wiecznoSci.
W tym dazeniu formutujg ogdlne reguty lub konstatujg prawidto-
woscli, nie interesujac si¢ Swiatem przezywanym.

Dwa rézne obrazy, skrajne wyobrazenia, wyznaczajg bieguny
w rozumieniu ludzkiej aktywnosci: praktyke oceniang przez eks-

! Filon z Aleksandrii, za: P. Hadot, Filozofia jako cwiczenia duchowe, tham.
P. Domaniski, Fundacja Aletheia, Warszawa 2003, s. 287.



12 Miedzy mysleniem a dziataniem

pertow i refleksje prowadzong przez zapominajacych o codzien-
nosci ,medrcoéw”. Taki sposb obrazowania moze sprawiaé wra-
zenie, ze mi¢dzy praktyka a mysleniem zgoda nie jest mozliwa;
w tym zestawieniu wydaja sie¢ wszak zupelnie odmienne. Z jednej
strony, pragmatyczne nastawienie na zaradno$¢ w terazniejszoSci,
z drugiej za$, lekcewazenie tego, co jest, i wylacznie teoretyczna
koncentracja na nieskoficzonosci.

Pierwszy obraz przedstawia pozory mySlenia, ktore pojawiaja
sie w postawie ,,eksperta” wowczas, gdy usituje on wykorzystaé
swoja wiedze do zapanowania nad biezgcymi problemami, kiedy
stara si¢ zrozumie¢ wspolczesnosé po to, aby skuteczniej i bardziej
ekonomicznie zaspokaja¢ spoteczne potrzeby. Specjalista taki,
wiedziony przekonaniem o ,prawdziwos$ci” i stuszno$ci swojej
wiedzy, skwapliwie komentuje w mediach spoleczne i polityczne
wydarzenia zycia codziennego, a takze niczym wizjoner formutu-
je zalecenia dotyczace wlasciwego przebiegu praktyki spoleczne;.
Jest to wizja ,,uczonosci”, bedacej na stuzbie ludzkich kapryséow
i w rzeczywisto$ci ma postac zdroworozsgdkowego rozumowania.
Nie ma w niej miejsca namyS§lenie par excellence, ktore cha-
rakteryzuje ,,powaznego uczonego”?

Drugi obraz ukazuje refleksje, ktora skupiajgc sie na wiecz-
nosci, pogardza zyciem codziennym. Jest ona wyrazem zapomnie-
nia o tym, ze zyciodajnym zrédtem myslenia byl i zawsze pozo-
staje otaczajacy nas i wcigz zmieniajacy si¢ wraz z nami §wiat.
To ,akademickie” rozwazanie spraw abstrakcyjnych i uniwer-
salnych, cenigce wylacznie sprawy ponadludzkie, dokonuje de-
formacji madrosci praktycznej, znanej w tradycji filozoficznej od
czasdéw Arystotelesa jako phronésis®. Rownie negatywnie wplywa
ono na rozumienie Swiata przezywanego: lekcewazy rozumienie
powszedniej praktyki, a w centrum swego zainteresowania sta-

2 Por. I. Murdoch, Prymat dobra nad innymi pojeciami, [w:] tejze, Prymat
dobra, ttum. i wstep A. Pawel, Wydawnictwo Znak, Krakow 1996, s. 119.

3 Arystoteles, Etyka nikomachejska, thum. D. Gromska, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2008, ks. VI.
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wia sprawy godne jedynie ,czystej” kontemplacji. Jest to wizja
»madrosci”, ktora, popadajac w samouwielbienie, zagubita swdj
filozoficzny wplyw na ludzkie zycie. Taka kontemplacja zamiast
do teoretycznej wiedzy prowadzi do teoretyzmu?, zamiast for-
mutowad pytania o to, co daje do mysSlenia, szuka obiektywnego
opisu rzeczywistosci.

Jesli jednak przyjaé, ze radzenie sobie z codzienno$cig nie
musi tongé w bezpos$redniosci praktycyzmu, a filozoficzna kon-
templacja nie powinna obawiaé si¢ §wiata przezywanego, to po-
rozumienie, ktére przed chwilg jeszcze, patrzac na $wiat z pozycji
dychotomii mi¢dzy powszednio$cig praktyki a kontemplacyjnym
charakterem namystu, mogliSmy uznawac za niemozliwe, teraz
staje si¢ catkiem realne. Czy warto zatem utozsamiaé madrosé
praktyczng z praktycyzmem, za$ refleksje¢ filozoficzng z teorety-
zmem? Czy nie lepiej zdoby¢ sie na wysitek i postaraé sie o wy-
pracowanie produktywnego porozumienia miedzy
praktyka a namystem?

W ksigzce tej opisuje, jak doszto do takiego porozumienia, do
ugody miedzy praktyka zycia codziennego a filozofig i wyjasniam,
co ta ugoda oznacza. Rzecz dzieje si¢ w obszarze wyznaczanym
przez zagadnienia, ktére — mimo iz w deklaracjach uznajemy za
bardzo wazne — w chwilach decydujacych o istocie namystu nie-
zwykle czesto spychamy na dalszy plan. Mowa o wychowa-
niu i ksztatceniu. Nie oznacza to, ze edukacja jest jedynym
miejscem, w ktérym codzienne zycie spotyka sie z refleksja my-
Slicieli. Takich przestrzeni mozna wskazaé o wiele wigcej; czynili
to i wciaz czynig liczni interpretatorzy zagadnien politycznych,
etycznych, medycznych czy estetycznych. Problem relacji migdzy
praktyka a namystem byt i wcigz jest dyskutowany przez myslicieli
o réznych zainteresowaniach filozoficznych. Moja uwage przycia-
gnat jednak fenomen wspolczesnej anglosaskiej filozofii edu-

* W sprawie znaczenia pojecia ,teoretyzm” patrz: M. Bachtin, W strong
filozofii czynu, thum. i wstep B. Zytko, Wydawnictwo stowo/obraz terytoria,
Gdafisk 1997, s. 38-39.
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kacji, ktora jest dzisiaj, jak sadze, przekonujagcym przyktadem do-
brych stosunkéw miedzy praktyks a filozofia.

Starajac si¢ ukazaé mozliwosci takiego porozumienia, jedno-
cze$nie wlaczamy sie w spoteczng komunikacje, w ktoérej znacze-
nie zar6wno pojecia praktyki, jak i pojecia filozofii jest juz zawsze,
chocby bezwiednie, zatozone. Jednak §wiadomos¢ zatozeniowosci
wszelkich wypowiedzi zaréwno opisujacych, jak i stawiajacych to,
co opisywane, pod znakiem zapytania, a takze ciggle powracanie
w refleksji do pytan o sens tych pojeé, moze uchronic nas przed
przyjeciem postawy aroganta, ktory sadzi, ze jest poznawczo neu-
tralny i wolny od jakiejkolwiek stronniczosci. Problematycznos¢
znaczenia pojec ,filozofia” i ,,praktyka” bedzie zatem nieustannie
przenikaé rozwazania w calej rozprawie. Dotychczasowe rozliczne
opisy tego, czym jest ,praktyka” i tego, czym jest ,filozofia” nie
zamykaja bowiem mozliwosci opisu doswiadczenia problematycz-
nosci sensu tych pojeé. Wiasnie fenomen angloj¢zycznej filozo-
fii edukacji wcigz czyni uzytek z tych mozliwosci. Pytajac zatem
o sens tego, czym jest filozofia edukacji, stawiamy pod znakiem
zapytania jednocze$nie znaczenie pojecia praktyki i sens pojecia
filozofii.

Wybér intelektualnej przestrzeni, w ktérej bedziemy poruszali
sie, starajac si¢ zrozumie¢ mozliwosci uniknigcia dychotomii mig-
dzy praktyka zycia codziennego a filozoficzng kontemplacja, nie
jest przypadkowy. Cho¢ anglosaska mysl pedagogiczna, a zwlasz-
cza anglojezyczne konceptualizacje probleméw ponowoczesne;j
edukacji, od dawna przyciggaja uwage polskich badaczy, to jed-
nak dotychczas nie powstal syntetyczny opis filozofii edukacji,
ktory byltby nie tyle mapg modnych stanowisk metodologicznych
czy doktryn pedagogicznych’, ile filozoficznym przemys$leniem

5 Por. G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, tham.
A. Kacmajor, A. Sulak, postowie B. Sliwerski, Gdanskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, Gdanisk 2003; H. A. Ozmon, S. M. Craver, Philosophical foundations
of education, Pearson Education, Inc., Upper Saddle, New Jersey, Columbus,
Ohio 2003 (1. wydanie 1976).
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tego, co decyduje o jakoSci refleksji nad edukacja.
Sposrdd bardzo licznych anglojezycznych prac dotyczacych wy-
chowania i ksztalcenia w ksigzce tej rozwazone zostang te, ktore
w anglosaskiej kulturze akademickiej reprezentujg wspotczesng
filozofie edukacji. Dlatego tez poza obszarem zaintereso-
wan w tej rozprawie znalazly sie liczne publikacje pedagogiczne,
ktére, mimo iz odnoszg sie do zagadnief edukacyjnychw ogdl-
ny sposob, a nawet sg okreslane jako dziefa reprezentujace mysl
pedagogiczng, to jednak nie s3 osadzone w tradycji anglosaskiej
filozofii edukacji, nie wpisuja si¢ w nia i nie wigczajg si¢ w akade-
micki dyskurs filozoficzny toczacy sie na tamach wiodgcych czaso-
pism z tego zakresu. Badacz tak obszernego materiatu, jaki tworzg
wytwory anglosaskiej mysli pedagogicznej, musi dokonywac wy-
boréw, w przeciwnym wypadku z planu uzyskania choéby robo-
czego, jednak przekonujacego obrazu tego, co stanowi wartoscio-
wa refleksje o wychowaniu i ksztalceniu, musialby zrezygnowac.
W doborze materialéw do przedstawionych w tej ksigzce ana-
liz pomocne byly nie tylko periodyki naukowe z zakresu filozofii
edukagji, ale rowniez prace zbiorowe, antologie i monografie, kt6-
re ukazujg zaréwno historig, jak i najwazniejsze obszary proble-
mowe wspolczesnej anglosaskiej filozofii edukacji. Ich lektura nie
spowodowala jednak porzucenia zamiaru przemyslenia pytania
o istote i jako$¢ filozofii edukacji. Nie wyczerpaly one mozliwo-
§ci takich przemyslen. Przeciwnie, czytelnik wspotczesnych prac
z filozofii edukacji nie moze przyjmowacé tego, co one proponuja
odnosénie konkretnych zagadniefi pedagogicznych, jesli nie podej-
muje pytania o znaczenie filozoficznoS§ci tych prac. Pytanie
o istote filozofii jest immanentnie zawarte w rozwazaniach, kto-
re w filozoficzny sposob usiluja rozjasni¢ sprawy pedagogiczne.
Oznacza to, ze warunkiem dostrzezenia zwigzkéw miedzy wypo-
wiedziami z zakresu filozofii edukacji a pedagogika jest nie tyle
uprzednie zdefiniowanie pojecia filozofii, ile nieustanne podda-
wanie tego, czym jest mySlenie filozoficzne krytyce, odstaniajacej
zalozenia tych wypowiedzi. Méwiac inaczej, skupienie si¢ na fi-
lozoficznym wymiarze refleksji pedagogicznej radykalnie
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ograniczylo zakres literatury, ktora zostala uwzgledniona w tych
rozwazaniach.

Drugi czynnik zawezajacy pole poszukiwan w tej ksigzce ma
charakter historyczno-instytucjonalny. Historycy wspoélczesnej filo-
zofii edukagji szczegdtowo opisuja, kiedy powstata ona w postaci,
w jakiej jg dzisiaj znamy w zyciu akademickim, jej prekursorow
i ich poglady, a takze to, w jaki sposob doszto do jej ukonstytu-
owania si¢ jako instytucji®. Nie oznacza to jednak, ze dzieje filozofii
edukagji zostaly juz poddane pelnej, wyczerpujacej eksploracji i nie
zastuguja dzi$ na uwage badaczy. Cho¢ w niniejszej rozprawie rezy-
gnuj¢ z opisywania historii filozofii edukacji, nie odrzucam jednak
pytania o sens jej historyczno$ci i o wplyw sposobu widzenia
dziejéw tej filozofii na ujmowanie jej istoty. Tam, gdzie rozumie-
nie toku wywodu wymaga znajomosci wydarzen z dziejow filozofii
edukacji, zostaly one przedstawione, ale tylko w niezb¢dnym za-
kresie. Bez watpienia zainteresowanie dziejami filozofii edukacji
jest konieczne w dazeniu do zrozumienia tego, co w niej istotowe.
Skupienie si¢ na dziejach nie moze jednak zmuszaé badacza do po-
zostawania w przestrzeni poszukiwan wyznaczanej wylacznie przez
pytania o zrodla, tj. majacej charakter genetyczny. Uczynienie z hi-
storycznosci filozofii edukacji ,rzeczy” rozwazanej i poddawanej
zabiegom interpretacyjnym bedzie znacznie bardziej produktywne
badawczo niz sztywne przestrzeganie granic poznania historyczne-
go. Takie postawienie problemu z jednej strony uwzglednia nieba-
gatelny wplyw dziejow filozofii edukacji na pytanie o istote i jako$¢
poszukiwan w jej obszarze, z drugiej strony za$ pozwala na ograni-
czenie materialéw poddawanych analizie do tych, ktore zwigzane
s3zinstytucja,jaka stala si¢ ta filozofia.

Zycie naukowe stanowi wazny kontekst dla prowadzonych
W tej rozprawie rozwazan, poniewaz filozofia edukacji w znacznej

¢ Patrz: J. S. Kaminsky, A new history of educational philosophy, Greenwood
Press, Westport, Connecticut, London 1993; T. W. Johnson, Discipleship or
pilgrimage? The educator’s quest for philosophy, State University of New York
Press, Albany, N.Y. 1995.
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mierze jest zywa r oz m o w 3 toczaca sie miedzy anglojezycznymi
pedagogami ostatnich dziesi¢cioleci’. Cezury ustalane przez histo-
rykéw porzadkuja obraz tych dyskusji, wskazuja na najwazniejsze
instytucje tej filozofii i pozwalaja juz na wstepie na skupienie sie
tylko na czesci tego, co dzieje sie w anglosaskiej mysli pedagogicz-
nej, wylaczajac z niej to, co nie jest przejawem filozofii edukacji
w instytucjonalnym sensie.

Zanim przejdziemy do zasadniczego wywodu, kilka stéw na
temat struktury tej ksigzki. Sktada si¢ ona z czterech rozdziatow,
w ktorych w kolejnych odstonach rozwazna jest swoistosé anglo-
saskiej filozofii edukacji. W rozdziale pierwszym, wprowadzaja-
cym i ,przygotowawczym”, zostaje ukazana problematycznosé
definiowania pojecia filozofii edukacji przez pedagogdéw anglosas-
kich. Najwazniejszym zadaniem podjetym w tym rozdziale jest
przedstawienie gldwnego argumentu tej rozprawy, czyli wyja-
$nienie, co oznacza umiejscowienie anglosaskiej filozofii edukacji
miedzy mysleniem a dzialaniem. Istotne znaczenie ma tu réwniez
ukazanie metodologicznych konsekwencji takiego usytuowania
tej filozofii, a takze zakwestionowanie mozliwosci bezposredniego
przenoszenia formulowanych w tej rozprawie tez interpretacyj-
nych na sytuacj¢ polskiej filozofii wychowania.

Rozdzial drugi dotyczy historii filozofii edukacji rozumianej
jako historia §wiadomosci filozoficznej pedagogéw i jednoczesnie
jako historia etycznej dojrzatosci mySlicieli zajmujacych sie wycho-
waniem. Ukazany jest w nim sens filozofii edukacji z perspektywy
historycznosci, to znaczy takiej perspektywy, ktéra nie oddzielata
sensu naszej wspotczesnosci od koncepcji pedagogicznych pocho-
dzacych z przesztosci, i ktora nie jest neutralng analiza teorii na-
szych antenatéw, lecz stanowi autentyczng probe zmierzenia sie
z naszg wlasng dziejowoscig. Obranie perspektywy historycznej

7 Por. W. Kohli (red.), Critical conversations in philosophy of education,
Routledge, New York, London 1995; J. W. Garrison, A. G. Rud Jr. (red.), The
educational conversation. Closing the gap, State University of New York Press,
New York 1995.
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jest wiec wyrazem checi uchwycenia tego, co dzisiaj wyznacza naj-
wazniejsze obszary mys$lenia o wychowaniu i ksztalceniu, a tak-
ze tego, co nam na takie myslenie w ogdle pozwala. Rozwazania
w tym rozdziale obejmujg wyjasnienie przebiegu instytucjonali-
zacji anglosaskiej filozofii edukacji, a takze analize trzech wybra-
nych stanowisk, ktére miaty decydujacy wplyw na ksztalttowanie
sie dyscyplinarnosci tej filozofii. Przy tym szczeg6lna uwaga zo-
staje poSwiecona znaczeniu analitycznego podejscia filozoficznego
w anglosaskiej kulturze pedagogicznej.

Rozdzial trzeci to préba syntetycznego ukazania anglosaskiej
filozofii edukacji jako przedsiewziecia badawczego. Rzecz w tym,
ze filozoficzna refleksja nad edukacja ulegla w kulturze anglosas-
kiej roszczeniu badawczemu, ktére w scjentystyczny sposob usi-
tuje nadad jej strukture i logike poznania naukowego. Dzieje sie
to za sprawg proceduralnosci, przejawiajacej sie w dwodch stra-
tegiach: poznawczej i praktycznej. Omoéwienie tych strategii od-
stania mechanizmy, ktore rzadza refleksja ,badawcza”. Niestety
znieksztalcajg one jej filozoficzno$é, a takze usuwajg ze swojego
pola poszukiwan calo$ciujace spojrzenie na problemy wychowania
i ksztalcenia. Rezultatem dominacji badawczej proceduralnosci
w refleksji pedagogicznej jest takze unikanie watpliwosci, ktore
dotyczg wychowania jako spdjnego sposobu zycia, i lekcewazenie
wyzwan, wynikajacych z etycznego charakteru dziatalnosci peda-
gogiczne;j.

W rozdziale czwartym przedstawiona jest propozycja rozu-
mienia anglosaskiej filozofii edukacji jako formy namystu, ktéra
wynika z uznania interpretacyjnego charakteru filozoficznej
refleksji nad edukacja, uchwyconego w hermeneutycznej perspek-
tywie uprawiania tej filozofii. Rozwazenie kolejno sensu rozmowy
jako mozliwosci prowadzenia interpretacji i namystu, a nastepnie
znaczenia pojecia do§wiadczenia pedagogicznego prowadzi do za-
proponowania sposobu rozumienia wptywu hermeneutyki filozo-
ficznej na koncepcje wychowania.

Zakonczenie to proba naszkicowania wlasnego stanowiska
w sprawie integralnego wymiaru filozoficznych studiéw nad
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edukacja, wynikajacego z prowadzonych w tej rozprawie po-
szukiwan.

Jak powiedzieliémy, miedzy namystem i praktyka nie musi wy-
stepowac przepasé, a filozofia nie musi byé oderwana od codzien-
nosci. Zdrowe relacje mi¢gdzy nimi na pewno sg mozliwe. Czy
osiggalne dla nas? Czy mozemy stac si¢ uczestnikami myslenia,
ktore jest dzialaniem? Czy skupienie sie na sprawach pedagogicz-
nych daje nam szanse na prowadzenie mysli, ktora jest praktyka?
Zapraszam do przyjrzenia si¢ temu, jak w anglosaskiej mysli peda-
gogicznej uksztaltowala si¢ wlasnie taka zdrowa relacja.
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