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Anetta Soroka-Fedorczuk, Mirostawa Nyczaj-Drag

O potrzebie i zasadach projektowania
ofert edukacyjnych dla dzieci

w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Wielu wspolczesnych badaczy zajmujacych si¢ problema-
tyka jakos$ci wezesnej edukacji dziecka podkresla razace nie-
przystosowanie szkoly do mtodszych uczniow, przestarzaly
metodyke, brak aktywnosci badawczej na zajeciach, incy-
dentalnos¢ wspdtpracy grupowej, dyscypline ciszy i znieru-
chomienia rodem z pedagogiki tradycyjnej. Mamy wiec do
czynienia ze szkolg, ktéra zamiast integrowa¢, zgodnie ze
swoimi zalozeniami, dezintegruje wiedz¢ i poczucie tozsa-
mosci dzieci, obniza ich kompetencje spoteczne, wywolujac
brak poczucia sprawstwa oraz postawy rywalizacyjne i leko-
we. Tego typu obraz mozemy wyczyta¢ z badan m.in.: Doroty
Klus-Stanskiej, Marzanny. Nowickiej, Edyty Gruszczyk- Kol-
czynskiej, Malgorzaty Zytko, Malgorzaty Falkiewicz-Szult,
Malgorzaty Stawinskiej, Agnieszki Nowak-Lojewskiej, Mi-
rostawy Nyczaj-Drag. Warto do tego doda¢, iz efektem ta-
kiego stanu rzeczy sg zatrwazajaco niskie wyniki nauczania
w klasach poczatkowych osiggane przez polskie dzieci w ba-
daniach miedzynarodowych. Jesli pojawiajg si¢ wyraznie lep-
sze rezultaty, to w zakresach, ktorych szkota nie realizowata,
a ktore wynikajg z wczesniejszych doswiadczen rodzinnych
oraz rozmaitych form wsparcia edukacyjnego organizowa-
nych przez rodzicéw, np. pozaszkolne zajecia dodatkowe, ko-
repetycje. W tym kontekscie oczywiste staje si¢ stwierdzenie,
ze polscy uczniowie coraz czesciej uczg si¢ nie w szkole, ale
poza nig, dzieki zasobom finansowym, kulturowym i spo-
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tecznym rodzicow!.

Dzieci z rodzin ubogich najczesciej skazane sg na wy-
kluczenie kulturowe. Dlatego tak wazne jest podejmowanie
dziatan stuzacych zreformowaniu polskiej szkoly. O ile na
poziomie przedszkola polskie dzieci majg jeszcze jakakolwiek
szans¢ rozwoju intelektualnego i spoleczno-emocjonalnego,
o tyle wsparcie tego rodzaju przez szkole jest dyskusyjne.

Niniejszej ksigzka jest skierowana do tych nauczycieli,
ktérzy chcg i majg odwage zmienia¢ tradycyjny program na-
uczania, przyczyniajac si¢ tym samym do reformowania me-
todyki pracy z dzieckiem tak, by edukacja byla zaréwno dla
nich, jak i dla dziecka znakomitg i efektywng przygoda edu-
kacyjna. Traktujemy wiec dziecko jako aktywnego badacza
otaczajacej je rzeczywistosci, o bogatym doswiadczeniu po-
zaszkolnym i rozlegtej wiedzy osobistej. Wierzymy w kom-
petencje dzieci, doceniamy ich zdolnosci, zainteresowania
i indywidualne sposoby interpretowania otaczajacej rzeczy-
wistosci.

Zaproponowane projekty zaje¢ budowane s3 na przeko-
naniu, ze dziecko dysponuje bogatym zestawem schematéw
interpretacyjnych, sposobdw opisywania i wyjasniania $wia-
ta oraz dzialania w nim. Zakladamy, ze jedynie poprzez od-
wolanie si¢ do wiedzy osobistej dziecka, zachecanie do wyra-
zania wlasnych opinii, formutowania hipotez, poszukiwania
ich falsyfikacji i weryfikacji, jesteémy w stanie doprowadzi¢
je do nowych, twdrczych sposobow myslenia. Przyjmujemy
takze, iz warunkiem niezbednym do uzyskania efektow edu-
kacyjnych jest elastyczna, innowacyjna postawa nauczyciela,
postawa respektujgca prawo dziecka do popelniania bleddow,
idee¢ aktywizacji dziecka, szacunku dla jego potrzeb, samo-
dzielnosci i niezalezno$ci.

! Por. M. Nyczaj-Drag (2014), Kapitat spoteczno-kulturowy i ekonomiczny rodz-
iny z klasy Sredniej a kapitat edukacyjny dziecka w teorii Pierren Bourdieu, W: M.
Magda-Adamowicz, 1. Kopaczynska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna wobec
zmieniajgcych sig kontekstow spotecznych, t. 1. Torun, s. 112-113.

Kup ksiazke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_038w_ebook

Prezentowane w niniejszej ksigzce projekty sa takze od-
powiedzig na wyraznie odczuwany niedosyt tego typu opra-
cowan. Doswiadczenia plynace z pracy ze studentami oraz
analiza jakosci ich praktyk w przedszkolach i klasach 1-3
szkoly podstawowej pokazujg, Ze korzystaja oni najczesciej
W sposob sztywny, bezrefleksyjny z rozwigzan metodycznych
(gotowych poradnikow, przewodnikéw, scenariuszy) zapro-
ponowanych przez opiekunéw praktyk. Nie wymaga si¢ od
nich przy tym jakiegokolwiek wysitku tworczego, innowacyj-
nosci i gotowosci do zmiany. Proponowany material traktu-
jemy jako punkt wyjscia do tworczych przeksztalcen, do two-
rzenia wlasnych, nowych rozwigzan edukacyjnych, do prze-
tamywania tradycyjnego schematu myslenia i niepewnosci.

Wspolczesne dziecko i zmieniajacy si¢ $wiat stawiaja nowe
wymagania zaréwno przed nauczycielem, jak i przed instytu-
cjami edukacyjnymi (przedszkolem, szkolg). Koniecznoscia
w tej sytuacji jest wypracowanie nowych metod pracy opar-
tym na nowym, elastycznym w swej wymowie programie na-
uczania, bo przeciez program nauczania ma by¢ dla dziecka,
wspierac je w rozwoju, uwzglednia¢ jego indywidualno$¢, nie
za$ odwrotnie. Dlatego efektywne korzystanie z zapropono-
wanych ofert zaje¢ spelni swoje funkcje wtedy i tylko wtedy,
kiedy za punkt wyjscia do ich stosowania przyjmie sie dziec-
ko, jego potrzeby, mozliwosci i zainteresowania.

Prezentowane w pracy projekty nie s3 podstawa do bez-
krytycznego kopiowania, ale przeciwnie, zachecamy do tego,
by je modyfikowa¢, traktowa¢ jako fundament, urozmaicaé
je wltasnymi pomystami.

Zajmujac si¢ problematyka projektowania ofert dla dzieci,
nie mozna poming¢ wyjasnienia pojecia oferta. W literaturze
przedmiotu oferta definiowana jest jako ,pomyst, propozy-
cja, zadanie wielowariantowe (indywidualne, zespolowe) do
wykonania™. Autorem propozycji oferty moze by¢ nauczyciel,
2 D. Waloszek (2002), Propozycje ofert edukacyjnych dla dzieci. Nieza-

leznie od wieku. Zaleznie od ich potrzeb. W: Dziecko w przedszkolu, z. 1,
red. D. Waloszek, s. 61, (,,Zeszyt Przedmiotowo-Metodyczny Grono’, nr

6

Kup ksiazke


http://ebookpoint.pl/page354U~rt/e_038w_ebook

dziecko lub rodzic.

Wedtug Danuty Waloszek, autorki koncepcji wychowania
czlowieka najmlodszego, oferty® to propozycje zadan prowo-
kujace dzieci do aktywnosci, ktore powinny by¢ tak skonstru-
owane, by:

1. Nie przeszkadzaly dziecku rozwijac sie w jego wlasnym
tempie, zgodnie z wlasnymi potrzebami.

2. Dowarto$ciowywaly dziecko w jego zmaganiach
z trudno$ciami, nowosciami, niejasno$ciami, motywowaty
do poszukiwan, do stawiania pytan.

3. Umozliwialy porozumienie si¢ dziecka z otoczeniem
(w przedszkolu, w domu).

4. Prowokowaly do wnikania w glab zjawisk, stawiania
pytan o granice wlasnych preferencji, mocy, oczekiwan, dg-
zen.

5. Tre$ciowo ,,dotykaly” osoby dziecka, budowaly w nim
poczucie podmiotowosci wyrazajace si¢ w stopniowym do-
skonaleniu calosciowego ,widzenia” rzeczy, zjawisk, $wiata.
Powinny by¢ wielostronne (ze wzgledu na aktywno$¢, tresc¢,
konstrukcje) i wielozakresowe (ze wzgledu na struktury po-
znawcze). Kazda z propozycji tak skonstruowanych przez
nauczyciela daje szerokie mozliwosci rozpoznawania i po-
znawania dzieci. Oferty w postaci zadan stuzg wielostron-
nemu zdiagnozowaniu dzieci, stosunku rodzicéw do nich,
a takze nauczyciela, dajg nauczycielowi, dziecku i rodzicom
informacje o tym®:

— jakie jest ono w poczatkowym okresie opieki edukacyj-
nej, jaka strategie pracy przyjac,

— jakie s3 mozliwe osiggniecia po zakonczeniu edukacji
przedszkolne;j.

Oferty informujg nauczyciela o:

— mocy, wydolnosci dzieci, z kregu odpowiedzi na pytanie:
kim jestem?

— preferencjach, sktonnosciach, zdolno$ciach, oczekiwa-

11).
3 Tamze, s. 61.
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niach z zakresu odpowiedzi na pytanie: jaki jestem?

— odpowiedzialno$ci, zakresie skutecznosci, sprawstwie,
stosowaniu sie¢ do regul, zasad organizacyjnych, etycznych,
porozumiewaniu sie, z zakresu odpowiedzi na pytanie: gdzie
jestem?

Poprzez wykonanie oferty dziecko informuje nauczyciela,
rodzicéw o tym:

1. Kim jest? Cztowiekiem, jakiej narodowosci, indywidu-
alnoscia, istotg spoleczng, dzieckiem swoich rodzicow, ma
podstawowe narzedzia poznawania $wiata, przezywa, ma ro-
zum, potrafi celowo dzialaé, potrafi reagowad, moze podej-
mowac decyzje, zyje tu i teraz, zna przodkow itp.

2. Jakim jest? Jedynym, niepowtarzalnym, oryginalnym,
zdolnym, obowigzkowym, komunikatywnym, odpowie-
dzialnym, ostroznym, sprawnym, niespokojnym, aktyw-
nym, otwartym, uczuciowym, pewnym, niesprawiedliwym,
pracowitym, wrazliwym, niedojrzalym, ciekawym, doswiad-
czajacym itp.

3.Gdziejest? W swojej rodzinie, we wspdlnocie, wsrod zycz-
liwych mu oséb, wsrdd rzeczy, wsrdd pigkna, w bezpiecz-
nym miejscu, wréd wymagan, i obowigzkéw, w spolecz-
nosci kulturowej, w etycznosci, w obszarze szans (moze wy-
biera¢), w systemie norm, pelni role, zajmuje uwage innych.

Dziecko rozpoznaje siebie przez to, jak wykonuje zadania,
ktore lubi, ktore uwaza za fatwe, a ktore za trudne. Kazda ofer-
ta daje dziecku mozliwo$¢ samooceny, poréwnan siebie na tle
innych dzieci, na tle wykonywanych zadan:.

Na podstawie proponowanych zadan nauczyciel buduje
sobie ogdlny obraz mozliwosci, szans dziecka. Po ich wyko-
naniu mozna na podstawie tresci, sposobéw wykonania po-
grupowac je wedlug podobnej mocy, preferencji i odpowie-
dzialno$ci za wykonanie. Grupowanie dzieci nie moze mie¢
charakteru etykietowania. Ma ono cel orientacyjny, dotycza-

cy rodzaju, zakresu potrzeb, zaciekawien, osiggnietych przez
* D. Waloszek (1998), Nauczyciel i dziecko. Organizacja warunkéw edukacji
przedszkolnej. Zielona Gora, s. 64.
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dzieci sprawnosci, umiejetnosci’.

Tre$¢ ofert powinna dotyczy¢ wszystkiego, co wynika
z bycia w grupie, a wigc regulatoréw zachowan wiasnych, in-
nych ludzi, a przede wszystkim:

— nadawanie komunikatow o sobie (mdwienie),

— préby nadawania komunikatéw o rzeczach, zjawiskach
i innych ludziach (mdwienie),

— odbidr komunikatéw nadawanych przez innych ludzi
(dzieci, dorostych) przez zjawiska, przedmioty, stuchanie,

— odbidér komunikatéw o sobie nadawanych przez innych
(stuchanie)e.

Warunek: nie ma ofert lepszych, gorszych, fatwych itp. Sg
oferty: wykonalne i niewykonalne, mozliwe i niemozliwe,
mozliwe i wykonalne, mozliwe, ale na razie niewykonalne.
Oferty formulowane przez dzieci dotyczg tego, co dzieci
lubig, co im si¢ podoba i co potrafig. Oferty nauczyciela po-
winny bazowac na tym, co dzieci lubig, chca, ale muszg doty-
czy¢ zakresu prognozowanych zmian’.

Wiele propozycji ofert opiera si¢ na elementach metody
projektow. Jest to metoda, ktdéra nalezy do grupy metod akty-
wizujacych, czyli ukierunkowanych na podmiot, ktérym jest
dziecko, rozwijanie jego umiejetnosci, wiedzy i kompetencji
poprzez wlasne doswiadczenia, badania, poszukiwania. Me-
tody aktywizujace, w tym metoda projektéw, zmierzaja do
optymalnego generowania wielostronnej i réznorodnej ak-
tywnosci dzieci, wywolujacej ich aktywne uczestnictwo, to
zespol réznych zabiegéw metodycznych nauczyciela, wspie-
ranych odpowiednimi $rodkami, ksztaltujacymi kreatyw-
no$¢, samodzielno$¢ i odwage w tworzeniu oryginalnych
pomystow i rozwigzan®. W procesie wychowawczo-dydak-

> Tamze.

¢ Tamze, s. 59.

7 A. Soroka-Fedorczuk (2004), Ofertowy styl pracy nauczyciela z dzie¢mi w przedsz-
kolu okazjg do poznawania ich rozwoju. W: M. Nyczaj-Drag (red.), Poznawanie
i pomoc dziecku z trudnosciami edukacyjnymi. Zielona Gora, s. 12.

8U. Ordon (2008), Hasto: Metody aktywizujgce. W: A. Marzec, E. Sadowska, E.
Piwowarska (red.), Nowe oblicza pedagogiki. Przedstawiciele, pojecia, literatura.
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tycznym aktywnos$¢ podmiotu uczacego sie przewyzsza ak-
tywnos$¢ podmiotu nauczajacego’.

Metoda projektu powstala na poczatku XX wieku w Sta-
nach Zjednoczonych. Za jej twoérce uwaza si¢ Johna A. Ste-
vensona, profesora pedagogiki w Instytucie Carnegiego
w Pittsburgu. Klasyczng definicje¢ oraz charakterystyke me-
tody projektu sformutowal William H. Kilpatrick. Zdaniem
tego autora ,,projekt to odwazne, planowe dziatanie wykony-
wane w $rodowisku spolecznym™.

Chociaz w Polsce zainteresowanie metoda projektu da-
tuje sie okoto 1930 rok, to jednak, jak wynika z relacji stu-
dentéw z praktyk pedagogicznych w przedszkolach, klasach
1-3 szkoly podstawowej, nadal bywa ona niedoceniana przez
polskich nauczycieli. Stosowana jest ona w procesie wy-
chowawczo-dydaktycznym raczej incydentalnie, jakby dla
uatrakcyjnienia zaje¢, lekcji. A przeciez w niektorych krajach
caly program nauczania, zwlaszcza w klasach mlodszych, jest
podzielony na konkretne projekty, a nie przedmioty.

Projekt jest terminowym zadaniem wymagajacym podej-
mowania réznorodnych aktywnosci, realizowanym samo-
dzielnie przez dzieci zgodnie z przygotowanym wczesniej
planem. Powstaje on na skutek inspiracji najmlodszych,
a wiec wigze si¢ bezposrednio z ich doswiadczeniami, zainte-
resowaniami, rozwija twércze myslenie, samodzielno$¢, uczy
zbierania danych. Punktem wyjscia jest tutaj sytuacja pro-
blemowa. Wazne jest, aby projekt mial charakter interdyscy-
plinarny, czyli integrujacy wiadomosci z réznych obszaréw
edukacyjnych®.

Czestochowa, s. 104.

*J. Krzyzewska (2000), Aktywizujgce metody i techniki edukacji wczesnoszkolnej.
Suwalki, s. 15.

19 K. Chatas (2000), Metoda projektow i jej egzemplifikacja w praktyce. W poszuki-
waniu strategii edukacyjnych zreformowanej szkoly. Warszawa, s. 13.

""'W.H. Kilpatrick (1918), The projekt metod. ,,Teacher’s College Record” Vol. 19,
nr 4, s. 58.

12 J. Karbowniczek (2011), Zatozenia metodyczne pracy pedagogicznej w przedsz-
kolu. W: J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma (red.), Podstawy pedagogiki
przedszkolnej z metodykg. Krakow, s. 241.
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