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Wprowadzenie

Aksjologiczne orientacje w filozofii czlowieka to zbior tekstow, w ktorych wspol-
nym tematem jest $wiat osoby ludzkiej, relacje, ktore rozwija i wartosci, dzieki
ktérym ksztattuje swojg osobowa tozsamosé. Zywie gleboka nadzieje, ze to war-
to$ci wyznaczajg stabilne punkty odniesienia dla rozwoju osobowosci cztowieka
na mozliwych poziomach i wymiarach ludzkiej egzystencji. Procz zagadnien
ogolnych proponowane refleksje wchodza w obszar aksjologii pedagogicznej,
edukacji aksjologicznej czy wychowania ku warto$ciom. Niemniej jednak ogdl-
niejsze horyzonty namystu zakresla filozofia cztowieka. Nawigzuje w ten sposéb
do wczesniejszych publikacji w tym zakresie, a przede wszystkim do ksigzki Dla-
czego taki jestem? Studia z filozofii cztowieka®.

Pierwszy rozdzial jest probg okreslenia znaczenia wartosci w praktyce peda-
gogicznej, ale nie tylko w niej. Dlatego stawiane s3 pytania o to, czym sa w ogdle
wartosci, w jaki sposob istnieja. Zdajac sobie sprawe z bogactwa wypracowanych
w tym zakresie koncepcji, w rozdziale drugim (Podstawowe zagadnienia aksjolo-
gii pedagogicznej) daje pierwszenstwo wartosciom humanistycznym, takim jak
ludzka godno$¢, wolnosé, a przez to prawda, dobro i piekno.

Nie tylko pedagodzy zdaja sobie sprawe z trudnosci w obszarze wychowania
do wartosci, zwlaszcza w spoleczenstwie zréznicowanym kulturowo, etycznie
i religijnie, niemniej jednak nie rezygnuja z realizowania gléwnych zadan, jakie
stawia przed nimi pedagogika wartosci. Urzeczywistnianie programu wyzna-
czonego przez pedagogike wartosci powigzane jest z edukacjg aksjologicznag, co

rozwazane jest w kolejnym rozdziale pt. Cele i zadania edukacji aksjologicznej.

1 R. Koztowski, Dlaczego taki jestem? Studia z filozofii czlowieka, Poznan 2015.
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Wprowadzenie

Jak uczy¢ o warto$ciach i warto$ciowaniu, jak rozwija¢ aksjologiczng wrazli-
wos$¢ wychowankow, by ich osobisty stosunek do warto$ci dawat im poczucie
spelnienia i zadowolenia, by wpisywal si¢ w ich osobowy rozwdj? W edukacji
aksjologicznej pojecie sytuacji aksjologicznej odgrywa wazna role, co oznacza,
ze nie teoretyczne rozwazania, a niejako zderzenie z warto$ciami i antywartos-
ciami - w danej sytuacji — przyniosa najbardziej skuteczny efekt pedagogiczny.
W zwigzku z tym nie mogto zabraknac kilku refleksji nt. pedagoga i jego zwiaz-
kéw, ukrytych badz jawnych, z warto$ciami. W rozdziale Pedagog i jego ethos
rozwijane s3 te wlasnie zagadnienia.

Celem rozdziatu Osoba - ukryta prawda czlowieczeristwa jest poglebienie
$wiadomosci zaleznosci modelu edukacyjnego od koncepcji osoby. Prezentuje
on gléwne idee myslenia personalistycznego, ktore moglyby stac si¢ punktem
wyj$cia do rozwijania pedagogiki personalistycznej. Pedagogika personalistycz-
na za najwyzsza warto$¢ obiera osobe, w jej oryginalnosci, wyjatkowosci, niepo-
wtarzalnosci, a pozostajaca w twdrczych relacjach ze soba, z innymi i ze $wiatem.
Przywolane zagadnienia rozwijane s3 juz w nieco inny sposob w rozdziale Aksjo-
logiczne uwarunkowania bycia sobg.

Rozdzial Wezucie jako sposéb bycia wobec drugiego jest nie tylko przywo-
taniem twdrczosci Edyty Stein, wybitnej filozofki z fenomenologicznej szko-
ty Edmunda Husserla, ktéra swoim zyciem i tworczo$cig na stale wpisala sie
w obszar nauk pedagogicznych i filozoficznych, ale tez wskazaniem na kluczo-
wa dla relacji miedzyludzkich kategorie wczucia2. Wczucie, o jakim myslata
E. Stein, mozna uzna¢ za modelowe opisanie relacji interpersonalnych, gdzie
oba podmioty sg wobec siebie tym, na ile wzajemnie obdarowujg si¢ soba.
Zwlaszcza dla pedagogiki inkluzyjnej jest to istotna intuicja, ktorg nalezaloby
szerzej rozwinac.

W rozdziale Dramatyczny wymiar ludzkiego istnienia, poruszajac si¢ po ka-
tegoriach wypracowanych przez wybitnego polskiego tworce filozofii drama-
tu Jozefa Tischnera, akcentuj¢ dynamike poszukiwania — poszukiwania siebie
i prawdy o sobie zawartej w zywiole egzystencji. Gdy stawia si¢ pytanie kontem-

placyjne ,,kim jestem”, konieczne jest dopelnienie o pytanie motywacyjne: ,,.kim

2 Por. E. Stein, O zagadnieniu wczucia, Krakdw 1988.
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Wprowadzenie

moge i kim chciatbym by¢”3 — zwracam tym samym uwage na tworczy element
rozwoju osobowosci, jakim jest postawa poszukiwania prawdy, w przeciwien-
stwie do iluzorycznego przekonania o jej posiadaniu. Wprawdzie jestesmy kim$
sobie danymi, ale i zadanymi, jednak poszukiwanie samego siebie przebiega kre-
tymi $ciezkami poszukiwania prawdy w ogole. Co wiecej, poszukiwanie samego
siebie dokonuje si¢ w horyzoncie aksjologicznym - jest sposobem bycia wobec
wartosci i poprzez wartosci.

W rozdziale Mestwo jako sposob przezywania wartosci nawigzuje do wezes-
niej prowadzonych badan w tym zakresie4. Proponuje¢ przyjrzenie sie wielu
aspektom mestwa, by w ten sposob przywola¢ na nowo jego antyczne (platonskie
i arystotelesowskie) i nowotestamentalne zrodta.

Daleki jestem od tych koncepcji tworzenia samego siebie, ktore gardza prob-
lemami podsuwanymi przez egzystencjalizm i humanizm, przez filozofie zycia
czy filozofig wartosci, ktore dystansuja si¢ od refleksji antropologicznej, a krzy-
wia sie na samg mys$l o metafizyce, ktore lekcewaza powojenna filozofie¢ dia-
logu czy wspolczesng filozofie dramatu (J. Tischner). Nie wspomne tu o wcigz
rozwijajacym si¢ systemie personalistycznym (pedagogice personalistycznej),
ktéremu brakuje jeszcze stosownej metodologii, niemniej jednak osiagniecia
w pedagogicznej mysli polskiej ma juz niemate. Ideat tworzenia samego siebie —
za Chantal Delsol - czerpie z figury ogrodnika, ktory

nie wyobraza sobie, Ze moglby wyprodukowaé ktéras z roélin. On je po pro-
stu uprawia i kultywuje. Inaczej méwiac, pomaga wzrasta¢ temu, co istnieje
bez niego. Nie stwarza ani nie wytwarza: dba, troszczy sie. [...] Jest powier-
nikiem i pomocnikiem kogos lub czegos, co jest wieksze od niego; moze t¢
rzeczywisto$¢ nazwac Bogiem, naturg albo przypadkiem, opatrznoscig lub
Gaja. Odziedziczyl $wiat w zalazku, $§wiat rozpoczety, lecz niedokonczony.
Wrypelnia go, upigksza, cywilizuje. [...] Kocha ten $wiat, ktéry go przerasta

i w ktérego wywyzszeniu uczestniczy®.

Por. J. Kozielecki, O godnosci cztowieka, Warszawa 1977, s. 22.

4 Por. R. Koztowski, Mestwo jako sposob spetniania sie cztowieka. Studium antro-
pologiczne, Stupsk 2011.
5 Ch. Delsol, Kamienie wegielne. Na czym nam zalezy?, Krakow 2018, s. 5-7.
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Wychowanie wedtug wartosci

Wspdlczesna mysl pedagogiczna nie zadowala sie stawianiem tradycyjnych juz
pytan w stylu: ,kim jest cztowiek”, ,,kim jest wychowawca-nauczyciel’, ,,kim jest
wychowanek-uczen’, ,czym jest srodowisko wychowawcze” itd. W pytaniach
tych doszukujemy sie niejako drugiego dna, ktérym sa wartosci (od gr. aksios -
cenny, wazny). One wlasnie nakierowuja nas na drugiego cztowieka, one budza
spontaniczng ciekawo$¢ jego istnienia, one wreszcie inspiruja do podejmowania
trudu zblizania si¢ do czlowieka, podjecia pedagogicznej i wychowawczej tro-
ski o niego. Wartosci bowiem to co$, co dzieje si¢ pomiedzy nami, to waznos¢
i niewazno$¢ naszych relacji, to wreszcie sens lub jego brak w calym procesie
edukacyjno-wychowawczym.

Niniejszy rozdzial jest proba zaprezentowania kluczowych zagadnien z ob-
szaru pedagogiki wartosci. Podejmuj¢ w nim kilka istotnych tematéw, m.in. kto-
poty z okresleniem warto$ci, sposoby ich istnienia i poznania, by skoncentrowa¢
sie na specyfice przedmiotu badan pedagogiki wartosci, wychowaniu do warto-

$ciiedukacji aksjologicznej!.

1 Por. W. Cichon, Aksjologiczne podstawy wychowania, Krakow 1980; Wychowa-
nie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki. Godno$é, wolnosé, odpowiedzial-
nos¢, tolerancja, t. 1, red. K. Chalas, Kielce-Lublin 1996; K. Denek, Edukacja
oparta o wartosci, [w:] Wartosci w muzyce, red. J. Uchylta-Zroski, t. 2, Katowice
20009.
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Wartosci jako horyzont bycia
Gdy Jozef Tischner, wybitny filozof, etyk i aksjolog, pisal, ze , nasz swiat jest

$wiatem wartosci’, chcial zwroci¢ uwage, ze tak naprawde w zyciu codziennym
nie chodzi nam o rzeczy, lecz bardziej o ludzi, sprawy, a nawet o ich sprawy - ze
wigzg nas sprawy. A wigzg nas w taki sposob, ze zazwyczaj o jakas sprawe cho-
dzi - ze chodzi o co$, zazwyczaj co$§ waznego, o jakas wartos¢. Na poczatku nie
zdajemy sobie sprawy, o jaka warto$¢ chodzi, a nawet nie wiemy, o co chodzi, ale
sprawa miedzy nami juz jest, juz sie rozgrywa, juz cos sie dzieje (migdzy nami).

Dla przyktadu, wyjasnia Tischner:

,Kto$ przed chwilg na nas czekatl, bo mial do nas jaka$ «sprawe», my$my na
kogos czekali, aby mu «co$ waznego» powiedzie¢, ktos zachorowal i trzeba
bylo kupi¢ lekarstwo. [...] Mozna mnozy¢ opisy, mozna je coraz bardziej
dramatyzowa¢, ukonkretniaé. Jedno bedzie si¢ jednak stale powtarzac:
ludzki $wiat zawiera cos, co jest dobre i cos, co jest zle, a takze cos, co jest

lepsze, gorsze, najgorsze2.

W zyciu codziennym odwotywanie si¢ do wartosci dokonuje si¢ najczesciej
spontanicznie, bezwiednie, intuicyjnie. Kierujemy si¢ zmystem wartosci, kiedy
jedne rzeczy czy osoby akceptujemy, innych nie, jedne cenimy bardziej, inne
mniej. Wewnetrzne poczucie wartosci daje o sobie zna¢, kiedy podejmujemy
refleksje nad wlasnym zyciem i postepowaniem, kiedy zauwazamy, ze - méwiac
najogoélniej - ,,co$ jest nie tak” Za owym ,,nie tak” stoja wartosci, one niejako

nam ,,podpowiadajg’, jak by¢ powinno, jak mogloby by¢, gdyby...

Czym sg wartosci?

W ten sposéb dochodzimy do pierwszej powaznej kwestii teoretycznej (czy tyl-
ko teoretycznej), dotyczacej okreslenia wartosci, czyli stwierdzenia, czym one
s3. Tradycja filozoficzna dopiero od XIX w. postugiwala sie terminem warto$¢,

wczesniej postugiwano sie takimi terminami, jak dobro (analogicznie pigkno).

2 J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakow 1993, s. 483.
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Witasnie dobro (tac. bonum) dla myslicieli starozytnych i sredniowiecznych
oznaczalo to, co dla wspoélczesnych oznacza stowo wartos¢é. W tym czasie wy-
odrebniono nowa dyscypline filozoficzng zwang aksjologia. Do najbardziej
znanych jej tworcow i przedstawicieli zalicza sie: Heinricha Rickerta, Franza
Brentango, Maxa Schelera, Nicolaia Hartmanna. W Polsce aksjologie rozwijali
m.in.: Henryk Elzenberg, Tadeusz Czezowski, Czestaw Znamierowski, Roman
Ingarden, Wladystaw Tatarkiewicz.

Wsrod myslicieli brakuje dzi$ zgodnos$ci w kwestii okreslenia, czym one s3.
Wspolczesny polski reprezentant filozofii wartosci, Wtadystaw Strozewski, pisze,

ze wartos$é

jest ogélnym terminem, ktorego desygnatami sg niezwykle réznorodne
wartosci, okreslane takimi nazwami, jak np. «dobro», «uzytecznosé», «efek-
tywnos$é», «piekno», «tragicznosé», «wdzigk», «szlachetno$é», «trafnosé»,
«prawdziwos$ér, «pewnosé» itd. Wiele z tych szczegétowych wartosci stano-
wi przedmiot od dawna wyodrebnionych dyscyplin, niekoniecznie zresz-
ta filozoficznych, jak np. etyka, estetyka. [...] Otdz czy w tych rozmaitych
warto$ciach szczegdélowych znajdzie si¢ ostatecznie wiele cech wspdlnych,
by uzasadnione si¢ stalo istnienie osobnej gatezi nauki, badajgcej prawidlo-

wosci, ktdre na tych wspolnych cechach sie zasadzaja?3.

Uznajac wieloznaczno$¢ terminu warto$¢, nalezy choc¢by ogdlnie uporzadko-
wac podstawowe jego znaczenia. Po pierwsze, warto$¢ oznacza wlasno$¢ danej
rzeczy albo samg rzecz, ktérej dana wlasnos¢ przystuguje (stad wyrazenie ,,co$
ma warto$¢’, ,ktos jest dobry”, ,,rzecz jest dobra”). Po drugie, stowa wartos¢ uzy-
wamy na okreslenie czegos$ dodatniego (przyjemnos¢, zdrowie), i tak jest w zyciu
codziennym, natomiast w filozofii stowo warto$¢ moze oznaczaé zaréwno co$
pozytywnego, jak i negatywnego (dlatego méwimy o wartosciach pozytywnych
inegatywnych). Po trzecie, stowo warto$¢, uzywane w szerokim sensie, oznacza
cene (w sensie wartosci ekonomicznych), natomiast w sensie wezszym (gospo-

darczym) oznacza roznego rodzaju ogét rzeczy wartosciowych.

3 W. Strézewski, Filozofia wartosci, ,Znak” 1965, nr 4 (130), s. 400.
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Sposodb istnienia wartosci

Kwestia sposobu istnienia warto$ci przybiera postac pytan: czy wartosci istnieja
obiektywnie, tzn. czy s wlasno$ciami danych rzeczy, osob, sytuacji, niezalezny-
mi od naszych pragnien, potrzeb i upodoban, czy tez istnienie wartosci polega
na naszym przezywaniu czy odczuwaniu? Co decyduje o tym, ze co$ czy kto$
jest piekny czy dobry? Czy tego typu sad jest stwierdzeniem obiektywnego stanu
rzeczy czy subiektywnym odczuciem, odbiorem, reakcja, emocja? Z tego typu
pytan wylaniaja sie przynajmniej dwa stanowiska w zakresie sposobu istnienia
warto$ci: aksjologiczny obiektywizm i aksjologiczny subiektywizm.

Subiektywizm aksjologiczny stoi na stanowisku, Ze to my sami nadajemy
warto$¢ rzeczom, niekiedy zas, ze jesteSmy wrecz tworcami wartosci. Do tego
sposobu myslenia zbliza si¢ aksjologiczny relatywizm, ktéry glosi, ze rzeczy maja
warto$¢, lecz tylko w relacji do kogos lub do czegos; inaczej méwigc — ze wartosci
s3 uzaleznione (skorelowane) z osoba, miejscem, czasem, okolicznosciami itd.
W zwigzku z takim podejsciem dana rzecz (osoba) dzi§ uznawana jest za dobra,
jutro za zl3, mimo ze obiektywnie jest taka sama.

Jak zauwaza wybitny polski filozof i historyk, Wtadystaw Tatarkiewicz,

gtownym argumentem subiektywistow i relatywistow jest rozbiezno$¢,
a takze zmienno$¢ ocen i sadow wartosciujacych. Ta rozbiezno$¢ jest nie-
watpliwie faktem. Nie tylko rézne czasy, rézne srodowiska, rézne jednostki
rozmaicie oceniajg wartosci, ale nawet robi tak ten sam cztowiek przy roz-
nych okazjach. I réznie ocenia nie tylko poszczegdlne dobra, ale takze same
warto$ci. Biorac przyklad z dziedziny sztuki: nie tylko ten czy inny obraz
manieryczny jedni chwala, inni ganig, ale sama manieryczno$¢ obrazu jedni

majg za warto$¢ dodatnia, inni za ujemna4.

Aksjologicznemu subiektywizmowi i relatywizmowi przeciwstawia si¢ aksjo-
logiczny obiektywizm i absolutyzm. Stanowiska te reprezentuja tacy mysliciele,
jak Sokrates i Platon, wspdlczesnie natomiast Brentano, Moore, Scheler, Hart-

mann, Hildebrandt. Gloszg oni, ze wartosci istnieja obiektywnie (niezaleznie

4 'W. Tatarkiewicz, Pojecie wartosci, [w:] tegoz, Parerga, Warszawa 1978, s. 65.
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od nas) i bezwzglednie (sa niezmienne). Jeden z argumentéw za obiektywnym
charakterem istnienia wartosci podsuwa nam J. Tischner. Pisze, Ze ,wartosci sg
nam dane i zobowigzujg nas do czegos. Czy mozna powiedzie¢, ze one «napraw-
de» nie istnieja? Co6z zatem bardziej niz one «naprawde» istnieje? Matka po-
$wieca zycie dla dziecka. [...] Kto$ naraza zycie i zdrowie, zeby na §wiecie bylo
sprawiedliwiej. [...] Kto$§ mowi, Ze «dos¢ juz tego klamstwan. [...] Czyzby tym,
w imie czego czlowiek przezywa meki, tragedie, naraza sie na $mier¢ czy wiezie-
nie, bylo jakies «wielki nic»? Czyzby w imie owego «Nic» podejmowal najwyzsze
ofiary z ofiarg zycia wlacznie? To oczywisty absurd. Warto$ci sa dane, pociagaja
nas, przerazajg, a zatem istniejg’>.

Poruszone kwestie okreslenia i sposobu istnienia wartosci, przy tym cale ich
zréznicowanie, zamyka temat ich podziatu. Zajmowali si¢ tym Max Scheler,
Roman Ingarden, Dietrich von Hildebrandt. Scheler wyréznit wartosci hedo-
nistyczne jako najnizsze (np. przyjemnos¢, bol), wartoéci utylitarne (np. wy-
dajnos¢, brak wydajnosci), wartosci witalne (np. zdrowie, choroba), wartosci
duchowe (pigkno, prawdziwos¢), wartosci najwyzsze — sacrum. R. Ingarden
natomiast wyroznil trzy rodzaje wartosci: witalne (w tym utylitarne oraz hedo-
nistyczne), kulturowe i moralne (np. szlachetnos¢, uczciwos¢, odwaga). Najbar-
dziej szczegdtowy podziat wartosci (dobr) zaproponowal Hildebrandt. Wyréznit
trzy ich rodzaje (trzy rodzaje wazno$ci): wazno$¢ tego, co przyjemne (zadowala-
jace), waznos$¢ wewnetrzna (czyli warto$¢) i waznos¢, jaka charakteryzuje dana

osobe (obiektywne dobro osoby, dobro osobowe).

Wartosci w praktyce pedagogicznej

O ile pedagogika wartosci jest nauka zorientowang na wartosci, zwlaszcza naich
rozpoznawanie, by konsekwentnie wedtug nich modelowac¢ procesy edukacyj-
no-wychowawcze, o tyle zajmujg wysoka pozycje posréd innych jej rodzajow.
Za M. Lobockim mozemy wymieni¢ kilka motywéw, dla ktérych podejmowanie
kwestii warto$ci w pedagogicznej praxis jest znaczace i zobowiazujace. Po pierw-

sze, warto$ci, zwlaszcza moralne,

5 J. Tischner, Wartosci etyczne i ich poznanie, ,Znak” 1972, nr 5, s. 637.
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dla dzieci i mlodziezy na ogot sa trudniejsze do przyswojenia i zaakcepto-
wania niz np. wartosci poznawcze. Po drugie, to dopiero dzigki internaliza-
cji (uwewnetrznieniu) warto$ci moralnych wlasciwego wymiaru nabieraja
warto$ci moralne, poznawcze, spoteczne i inne. Po trzecie, wyeksponowa-
nie wartos$ci moralnych wyzwala u wychowankéw pragnienie bycia uzy-
tecznym dla innych. Po czwarte, przyswojenie sobie tych warto$ci utatwia
im przeciwstawienie sie modnemu wspoétczesnie konsumpcyjnemu stylowi
zycia. Po piate, preferowanie warto$ci moralnych nadaje zyciu glebszy sens;
chroni dzieci przed nihilizmem i chaosem moralnym. Po szdste, stanowi
ono dobre wsparcie dla wartosciowania czynnikéw ludzkich we wlasnym

sumieniu®.

Jesli chodzi o warto$ci preferowane w wychowaniu, to np. Lobocki wymie-
nia m.in. altruizm, tolerancje, odpowiedzialnos¢, wolnos¢, sprawiedliwo$¢. Ten
ogolnikowy wybor wartosci stanowi punkt wyjscia do poglebionych ujec i kon-
kretniejszych w sensie aksjologicznym. Trudno bowiem méwi¢ o wartosci wol-
nosci bez odniesienia jej do pierwotnej wartosci prawdy czy dobra. Historia idei
wolnosci zauwaza wyraznie, Ze tam, gdzie wolno$¢ odcina si¢ od prawdy, tam
popada w anarchie, by ostatecznie zaprzeczy¢ samej sobie. Dlatego prezentacje¢
Lobockiego nalezy uznac za niepelna i trzeba siggac po inspiracje plynace z fi-
lozofii warto$ci. Proponowany zabieg podyktowany jest glownie istotg i natura
samych wartosci, zwlaszcza wyzszych, ktora decyduje o odrebnosci metodolo-

gicznej pedagogiki wartosci.

Wychowanie a wartosci

W kontekscie wspoltczesnej pedagogiki, obok wychowania do wartosci, stosuje
sie wychowanie przez wartosci, wychowanie ku warto$ciom, wychowanie ak-
sjologiczne, a ostatnio edukacje w zakresie praw czlowieka, gdzie poszczegélne

wartosci wyrazaja sie w danych prawach czlowieka’.

6 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2003, s. 107.
7 ,Edukacja w aspekcie praw czlowieka jest u§wiadomieniem jednostkom i gru-
pom, Ze wiedza na ten temat, korzystanie z praw oraz przestrzeganie praw
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Kiedy mowa o wychowaniu do warto$ci, nie wystarczy zajmowac si¢ pro-
cesami urzeczywistniania wartosci, gdyz samo to pojecie jest juz dzi$ niejasne
i niewiele znaczy. Bardziej przekonujace jest ksztaltowanie postaw, ktére ozna-
czalyby bycie §wiadkiem wartosci. Swiadek wartosci to ten, kto zyje warto$ciami,
kto nimi niejako promienieje, kto budzi w innych fascynacje do ,,bycia i myslenia
na sposob wartoéci”. Sformulowanie ,,myslenie wedlug wartosci” pochodzi od
J. Tischnera i wymaga rozwinigcia w przestrzeni refleksji pedagogicznej. W tym
miejscu jest ono tylko przywotane, aby podkresli¢ jego znaczenie poznawcze
i egzystencjalne. W mysleniu wedlug wartosci nie chodzi oczywiscie tylko o my-
Slenie, ale o sposob bycia — bycia jako §wiadek.

Proces wychowania zajmuje sie przede wszystkim rozpoznawaniem danych
wartosci (identyfikacja), nastepnie ich rozumieniem, akceptowaniem i respekto-
waniem. Kazdy z wyrdéznionych proceséw kieruje si¢ swoistg metodg, niemniej
jednak wzajemnie si¢ uzupetniajg i dopelniaja, organizujac tym samym sytuacje
aksjologiczna.

Pedagogika aksjologiczna zajmuje si¢ w pierwszej kolejnosci rozpoznawa-
niem sytuacji aksjologicznej, by zainicjowa¢ proces rozpoznawania danych
wartosci. Kazda bowiem sytuacja — najogélniej sytuacja egzystencjalna — jest
zarazem sytuacja aksjologiczng, w ktdrej uobecniajg si¢ dane wartosci; nie ma
sytuacji obojetnych, niejakich, bezwartosciowych - zawsze sg jakie$. Chodzi
o wrazliwos$¢ na wartosci, na che¢ i umiejetnosc¢ ich dostrzegania, wykrywania,
analizowania ich oddzialywania na zaangazowanych w sytuacje. Jak powiedzia-
no wyzej, wartosci to cos, co nas wiaze, to jakies sprawy, ktére mamy do siebie,
to cos, co dzieje si¢ pomiedzy nami.

Rozpoznanie wartosci to jedno, drugie — to ich rozumienie. Osobowa percep-
cja wartosci (jeszcze nie akceptacja) zaklada okreslone zdolnosci podmiotu, jego
uwarunkowania intelektualne i emocjonalne, poziom rozwoju osobowosciowe-

go. Ponadto duze znaczenie ma $rodowisko wychowawcze, w ktérym przebywat

innych, umozliwiaja kazdemu bezpieczne funkcjonowanie, zaré6wno w spo-
teczenstwie lokalnym, jak i globalnym, opartym na wspolnym szacunku dla
roéznosci, wspieraniu si¢ w potrzebie i wzajemnej odpowiedzialnosci za siebie”.
L. Koba, Edukacja w zakresie praw cztowieka, [w:] Organizacje miedzynarodowe
w dziataniu, red. A. Florczak, A. Lisowska, Wroctaw 2014, s. 203.
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wychowanek, zwlaszcza srodowisko rodzinne. Rozumienie to skomplikowany
proces umystowy, w ktéorym — w tym przypadku — dana warto$¢ staje si¢ moja
osobistg wartoscig, czyms dla mnie; jest wartoscia ,,oswojona’, swojska. Nie je-
stem juz obserwujacym z dala, ale zaangazowanym w dane warto$ci.

Po trzecie, wraz z rozpoznaniem i rozumieniem nastepuje mozliwa akcepta-
cja - nie jest ona tylko poznawczym ujgciem danej wartosci, ale catoosobowym.
Jak pisat ].H. Newman odnosnie do prawdy, chodzi o przy§wiadczenie praw-
dzie, o doswiadczenie momentu przezycia prawdy, moze lepiej — spotkania si¢
z prawdg. Wowczas przyswiadczajacy wota spontanicznie: ,tak, to wlasnie to”,
»tak wlasnie jest” itp.

Czwartym krokiem w procesie wychowania ku wartosciom jest ich respek-
towanie. Respekt to szacunek, powazanie, uznanie, szanowanie, tolerancja.
Konieczny punkt wyjscia, sposob myslenia i postawa, ktora trzeba uformowac
w wychowanku, kiedy dane wartosci sg jeszcze niepoznanie, odlegte, obce.

W ramach prezentacji procesu rozpoznawania sytuacji aksjologicznych nale-
zy wspomniec¢ o licznych utrudnieniach i przeszkodach, na jakie mozna natrafic.
Wspolczesna kultura dostarcza nam ich w nadmiarze. Chodzi o banalizowanie
wartosci, o$mieszanie, ironizowanie, relatywizowanie, wprowadzanie chaosu ak-
sjologicznego, nieodpowiedzialne wypowiadanie ktamstwa pod pozorem praw-

dy, hejty, fake newsy itd. Do innych zagrozen zaliczy¢ mozna:

daltonizm aksjologiczny i daltonizm etyczny; zagubienie wartosci jezyka;
analfabetyzm kompetencji jezykowych; nowomowe; wulgaryzacje jezyka
i w rozmaitych aspektach ujmowane chamstwo. [...] Daltonizm etyczny -
zjawisko znane jako moral insanity, «choroba moralna», swoisty «daltonizm
moralny», «<niewrazliwo$¢ aksjologiczna» utrudnia rozpoznawanie warto-
$ci. Wyraza si¢ on w braku zdolnosci do spostrzegana zjawisk moralnych

i aksjologicznych, w niewystarczajacej wrazliwosci na ich istnienie8.

Czy pedagogika wartosci poradzi sobie z tymi wyzwaniami? Czy ma na tyle od-

wagi, by trzymac si¢ prawdy, a ktamstwo stanowczo odrzuci¢? To zalezy od lu-

8 'W. Furmanek, Pedagogika wartosci, [w:] Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
red. K. Chatas, A. Maj, Radom 2016, s. 744.
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dzi, ktdrzy ja uprawiaja. Czas liczenia na system, ktory ewentualnie ochronitby
cztowieka, juz si¢ skoriczyt. Zaden system nie ocalit i nie ocali czlowieka, zrobi¢

to moze tylko czlowiek.

Zadania pedagogiki zorientowanej na wartosci

Poszczegolne zadania, jakie stoja przed pedagogika wartosci, wynikaja z pod-
stawowych funkcji metodologicznych pedagogiki w ogoéle. Zaliczajg si¢ do nich
funkcje: deskryptywna, eksplikatywna, prakseologiczna, prognostyczna i war-
tosciujaca. Pedagogika wartosci, realizujac funkcje deskryptywna, koncentruje
sie na identyfikowaniu i opisywaniu danych wartosci, okreslaniu ich specyfiki
i wyjatkowosci, a zwlaszcza znaczenia dla rozwoju czlowieka i ludzkiej spotecz-
nosci. Na tym etapie konieczny jest dialog z naukami filozoficznymi, etycznymi,
filozofiag moralng i aksjologia. Pedagogika warto$ci nie moze sobie pozwoli¢ na
oderwanie si¢ od tradycji i systemow etycznych wypracowanych juz od starozyt-
nosci. Systemy te bowiem, wowczas zapoczatkowane, zyja i rozwijajg si¢ do dzis,
aw najlepszym razie ich istotne elementy. Tego nastawienia uczymy sie od takich
etykow i aksjologow jak np. Henryk Elzenberg®.

Eksplikatywna funkcja pedagogiki wartosci polega na badaniu i analizie
tych czynnikéw (wewnetrznych i zewnetrznych), ktére wptywaja na proce-
sy zwigzane ze zrozumieniem sensu warto$ci. W tym momencie pedagogika
wartosci bedzie sie odwotywatla do badan kulturowych, zwtaszcza antropologii
kulturowej i filozoficznej, by sledzi¢ te momenty, sposoby myslenia, dzialania
i zachowania spolecznosci ludzkich, ktore koncentruja si¢ na danych wartos-
ciach badz od nich odchodza. Nie wystarcza tu glosi¢ poglad, ze wartosci ist-
niejg autonomicznie i majg charakter absolutny, s3 bowiem uwarunkowane
kulturowo. Kryzysy kulturowe znacznie wptywaja na ich rozumienie i niero-
zumienie. Zwlaszcza silng role odgrywa tu filozofia cztowieka, ktora, anali-
zujac ludzka kondycje, jest w stanie okresli¢ podmiotowe warunki percepcji,

przezywania i rozumienia wartosci. W klimacie antyhumanistycznym wraz-

9 Por. R. Koztowski, O megznym zachowaniu si¢ wobec bytu, [w:] Elzenberg — tra-
dycja i wspotczesnosé, red. W. Tyburski, R. Wisniewski, Torun 2009, s. 253-270.
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liwo$¢ na wartosci znacznie spada, a nawet jest wyrazem owego przytepienia
aksjologicznego!0.

Pedagogika warto$ci w swej funkcji prakseologicznej zajmuje si¢ projekto-
waniem dziatan w zakresie wychowania ku warto$ciom. Celem takich przedsie-
wziec jest budzenie w wychowanku wrazliwosci na wartosci, co skutkowatoby
ich akceptacja i przyswojeniem (internalizacjg). Jak pokazuje praktyka, stymu-
lowanie teoretycznych sytuacji aksjologicznych jest niewystarczajace i nieprze-
konujace mlodego czlowieka. Nieefektywne jest takze w tym wzgledzie wszelkie
moralizowanie. Jak si¢ wydaje, jedng ze skuteczniejszych metod budzenia wraz-
liwosci na wartosci jest w pierwszej kolejnosci bycie ich $wiadkiem. Wycho-
wawca-pedagog rezygnuje w tym momencie z funkcji tego, ktory wie, na rzecz
tego, ktory swiadczy - calym sobg, stowem i czynem. W ksiazce Spotka¢ Innego
tego typu podejscie jest nie tylko analizowane i uzasadniane, lecz wrecz promo-
wane. Wydaje si¢ bowiem, ze era uczacych powoli przemija, a nadchodzi czas
$wiadkow. Wraz z D. Bientkowska dali§my wyraz przekonaniu, ze gdy $ledzi sie

duchowe i intelektualne nastroje wspotczesnej kultury oraz analizuje

diagnozy dotyczace ludzkiej kondycji, zwlaszcza w tym aspekcie, w ktérym
mocno wybrzmiewa tak niedowartosciowana godnos¢ osoby, sktonni jeste-
$my stwierdzié, ze na obecny czas najbardziej pozadani sg $wiadkowie god-
noéci. Czy dzisiejszy cztowiek nie pragnie Swiadka, ktéry przy$wiadczytby
temu, kim on jest i jaki jest? Czy nie pragnie Swiadka, z ktérym podzielitby
trud istnienia i rado$¢ codzienno$ci? Czy nie potrzebuje Swiadka, ktéry

ujatby go wjego godnosci?ll.

10 Por. J. Wadowski, Dehumanizacja a prawa czlowieka, [w:] Prawa czlowieka
i ludzkie bezpieczenistwo. Osiggniecia i wyzwania. W 70. rocznice ogloszenia Po-
wszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, red. D. Bientkowska, R. Kozlowski, War-
szawa 2019, s. 47-57; tenze, Humanizm integralny Jacquesa Maritaina a prawa
cztowieka, [w:] Prawa czlowieka i ludzkie bezpieczeristwo..., s. 37-46; tenze,
Personalne konteksty kryzysu poczucia godnosci, [w:] Primum philosophari.
Opuscula Antonio Siemianowski dedicata w serii Opuscula Dedicata t. 11, Po-
znan 2016, s. 401-411.

1 R. Koztowski, D. Biettkkowska, Swiadek Iudzkiej godnosci, [w:] Spotka¢ Drugie-
go. Prawo - Etyka - Praktyka, red. 1. Figurska, D. Bienkowska, R. Koztowski,
Stupsk 2017, s. 134.
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W zakresie funkcji prognostycznej pedagogika wartosci, cho¢ zakorzeniona
jest w terazniejszo$ci, wychodzi poza aktualne uwarunkowania, by kresli¢ moz-
liwe kierunki rozwoju czlowieka, koncepcje wychowania i edukacji. W zwiazku
z tym analizuje takie kategorie, jak rozwdj i postep, wskazujac na role i znaczenie
wartosci, ktore je ksztaltujg. Jak wiemy, postep, ktory nie liczy si¢ z warto$ciami,
jest antyhumanistyczny i destrukcyjny, nie tylko dla proceséw zachodzacych
w pedagogice, ale w ogole. Dlatego pedagogika wartosci kieruje si¢ ideatami
plynacymiz dobrze rozumianej nadziei. I tu, po raz kolejny, musi zwrdcic si¢ do
nauk filozoficznych, ktére kategoria nadziei operuja od dawna, zwlaszcza gdy
analizujg Zrédfa kryzyséw antropologicznych i kulturowych. Na gruncie pol-
skim wybitnym znawca tej tematyki byt J6zef Tischner. W ksigzce Swiat ludzkiej
nadzieil? nakreslil najbardziej charakterystyczne pola ludzkiej nadziei (i bezna-
dziei). ,W nadziei i poprzez nadzieje - pisze Tischner - odslania si¢ aksjologicz-
ny wymiar egzystencji ludzkiej. Czlowiek doswiadcza siebie najgtebiej, gdy czuje,
ze jest jakas, nawet dla samego siebie, tajemniczg wartoscig. Ja cztowieka jest
w swym rdzeniu Ja aksjologicznym. Ono jest podstawg jego nadziei. Nadzieja to
najglebszy sposdb ochraniania owej wartosci. Czlowiek broni siebie swa nadziejg
i swa nadzieja walczy o swa ludzka twarz”13.

Wartosciujaca funkcja pedagogiki wartosci podejmuje badania w zakresie
skuteczno$ci wprowadzania wychowankdéw w $wiat wartosci, sztuki kierowania
sie nimi, a zwlaszcza kierowania si¢ ,,mysleniem wedlug wartosci”. Refleksja nie
moze pomijac¢ takze zagrozen, ktore zakldcajg percepcje i rozumienie wartosci,
a przede wszystkim sposoby ich urzeczywistniania. Trzeba liczy¢ si¢ z réznym
poziomem kultury wychowankéw, odmienng wrazliwos$cia na dane wartosci,
ktdére — w niektdrych przypadkach — okaza si¢ niezrozumiale, a nawet zbedne.
Jako przyklad mozna przywota¢ liczne trudnosci z rozumieniem takich wartosci,
jak prawda czy wolnoé¢. Wiernosé¢ prawdzie odczytywana jest jako dogmatyzm,
a wolnos¢ myslenia interpretuje sie jako rodzaj swawoli. Co wiecej, niektdrzy sa-
dza, ze prawda wprost zagraza wolnosci, a wolnos¢ jest sposobem manipulowa-
nia prawdg. W ramach pedagogiki warto$ci kwestie te musza by¢ podejmowane

na nowo, w duchu dialogu i glebokiej empatii. W zwigzku z tym przyjmujemy, ze

12 J. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakéw 1992.
13 Tamze, s. 10.
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wszelki ideat czy model wychowawczy musi wyrasta¢ ze zrozumienia aksjo-
logicznej specyfiki natury ludzkiej. Wiedza o wychowaniu musi si¢ zatem
opiera¢ na wiedzy o warto$ciach i wiedzy o cztowieku. Ponadto chodzi tez
o stworzenie sytuacji wychowawczych umozliwiajacych wychowankom
rozpoznanie, akceptowanie i przezywanie warto$ci. Wybdr wartosci do-
konuje sie poprzez wolne decyzje, ktore s3 wyrazem wolnosci czltowieka.
Wartosci pojawiaja si¢ w metodach wychowania oraz w celach wychowa-
nia. W celach wychowania bezposrednio, gdy jest nim urzeczywistnienie
pewnej wartosci. Posrednio wtedy, gdy w celu wychowania jedna warto$¢

wspolwystepuje w powigzaniu z innymi lub wzajemnie si¢ uzupetniajg14.

*X%

Poza wartos$ciami, poza dobrem i ztem, poza wolnoscig i prawda trudno
mowic o wychowaniu, edukacji czy pedagogice. Kiedy spotykamy sie z drugim
czlowiekiem, spotykamy si¢ zawsze w jakiejs sytuacji, co$ dzieje si¢ miedzy nami,
zawsze 0 ,,co$§” chodzi. Za owym ,,co$” kryja sie wartosci juz realizowane i cze-
kajace na aktualizacje. W zasadzie, jak uczyl J. Tischner, poruszamy si¢ w ho-
ryzoncie aksjologicznym, zatem nie ma sytuacji obojetnych na wartosci - one
ksztaltuja i wypelniaja nasze myslenie o §wiecie, o nas samych i o innych. Z tych
prostych konkluzji ptynie postulat tyczacy si¢ pedagogiki, a pedagogiki warto-
$ci szczegdlnie: aby nie zapomnie¢, ze drugi czlowiek — zaréwno wychowanek,
jak i wychowawca - jest kim§ waznym, cennym, sam jest wartoscig i potrzebuje
$wiadka, ktéry przyswiadczy temu, kim jest i kim by¢ moze, ktéry przyswiadczy

jego osobistej godnosci.

14 L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania. Teoria i praktyka w zarysie, Je-
lenia Goéra 2012, s. 67-68.

24

Kup ksigzke


http://sensus.pl/page354U~rt/e_1vvf_ebook

J esteSmy, zdaje sie, swiadkami upadku
ideologii i narracji, w tym narracji religijnych
magaja nam zrozumiecC wspolczesnego swiate
mrokow egzystenciji, nie przynosza nadziei
niu leku i strachu, dlatego trud pochylenia ¢
soba, zwlaszcza nad drugim czlowiekiem, ste
dzielem kazdego z nas. Z tych miedzy innym
da sie wyczytac miedzy wierszami prowadzon}
R. Kozlowski przybliza czytelnikowi takie kateg
zycie wartosci, wczucie, mestwo, aksjologicz
wania bycia soba, aby postulat ,myslenia we
i ,myslenia wedlug czlowieka” nie byt kold
idea, lecz twardym wymogiem stawianym v
czlowiekowi, niezaleznie od jego wieku, poz
i doswiadczenia.

Z recenzji prof. dr hab. Larysy No

Treéé prezentowanych rozdzialow zwraca uwe
czynnik w ksztaltowaniu czlowieka, jakim jest
przez cate jego zycie. W dalszej kolejnosci dec
wanie) o postrzeganiu siebie samego w konteksc
tecznych, jak tez rozumienia bytu spolecznego. C
kazdej ideologii jest jak najwczesniejsze przejeciz
chowawczego nad czlowiekiem. Z tego wzgledu
towana przez Autora jest istotna dla wlasciweg
i postrzegania czlowieka w kontekscie jego rc
logicznego z zachowaniem jego podmiotowosci
z personalistycznej koncepcji rozumienia czlowie
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